
МИНИСТЕРСТВО ОБРАЗОВАНИЯ И НАУКИ РФ 
ФЕДЕРАЛЬНОЕ ГОСУДАРСТВЕННОЕ  

БЮДЖЕТНОЕ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЕ УЧРЕЖДЕНИЕ  
ВЫСШЕГО ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ  

«ВОРОНЕЖСКИЙ ГОСУДАРСТВЕННЫЙ  
УНИВЕРСИТЕТ» 

 
 
 

 
 
 

ГОСУДАРСТВЕННЫЙ  
МЕЖДИСЦИПЛИНАРНЫЙ  

ЭКЗАМЕН 
 
 
 
 

Учебно-методическое пособие 
 
 
 

 
 

Под редакцией проф. Н. И. Вьюновой  
и доц. Е. В. Кривотуловой 

 
 

 
 
 
 
 
 
 

Издательско-полиграфический центр 
Воронежского государственного университета 

2013 
 



 2

Утверждено научно-методическим советом факультета философии и пси-
хологии  21 марта 2013 г., протокол № 1400-03 

 
 
 
 
Составители: И. Ф. Бережная, Н. И. Вьюнова, Ю. А. Гончарова, Н. Ю. Зы-
кова, Е. В. Кривотулова, Л. А. Кунаковская, О. С. Копытина, Г. В. Орлова, 
Е. Д. Сергеева, Ю. Г. Хлоповских 
 
 
 
 
 
Рецензент кандидат психологических наук, доцент  кафедры общей и соци-
альной психологии Н. М. Пинегина 
 
 
 
 
Учебно-методическое пособие подготовлено на кафедре педагогики и педа-
гогической психологии Воронежского государственного университета. 
 
 
 
 
 
Рекомендуется для магистрантов 2-го курса факультета философии и пси-
хологии (направление подготовки 050400.68 «Психолого-педагогическое 
образование», профиль «Психология образования»). 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Для направления 050400.68 – Психолого-педагогическое образование. 
ГЭК.М4. 



 3

ПОЯСНИТЕЛЬНАЯ ЗАПИСКА 
 

Итоговый государственный экзамен по направлению подготовки «Психолого-
педагогическое образование» является заключительным этапом в процессе подготовки 
магистра и призван выявить степень готовности выпускника университета к предстоя-
щей самостоятельной профессиональной деятельности и продолжению образования в 
аспирантуре. На данном аттестационном испытании будущий магистр демонстрирует 
уровень усвоения и понимания программного материала, сформированность соответст-
вующих умений и навыков, профессиональной компетентности. 

Структура методического пособия включает ряд разделов: I – методическое обес-
печение самостоятельной деятельности магистрантов, II – основные требования к ре-
зультатам освоения образовательной программы магистратуры по направлению подго-
товки 050400.68 Психолого-педагогическое образование (профиль «Психология образо-
вания»); III – программу дисциплин общенаучного и профессионального циклов. Про-
грамма согласуется с федеральным государственным образовательным стандартом на-
правления подготовки 050400.68 «Психолого-педагогическое образование» (квалифика-
ция (степень) «Магистр»), носит обобщающий, междисциплинарный характер и соот-
ветствует реально усвоенному объему изученных дисциплин. Она позволяет магистран-
там системно закрепить полученные знания, придать им целостный и комплексный ха-
рактер. Важно подчеркнуть, что в программе отражены наиболее значимые содержа-
тельные компоненты дисциплин федерального государственного образовательного 
стандарта, учебного плана и программ конкретных учебных дисциплин. В IV разделе 
представлен список литературы; в V – список вопросов, который включает вопросы тео-
рии и практико-ориентированные вопросы. 

В Приложение к методическому пособию включены следующие документы: по-
рядок проведения государственного междисциплинарного экзамена (Приложение 1); 
оценочный лист ответа на государственном междисциплинарном экзамене (Приложение 
2) и алгоритм решения психолого-педагогических ситуаций (Приложение 3). 

В экзаменационные билеты входят три вопроса: первый – из дисциплин общена-
учного цикла, второй – из профессионального цикла, третий – практико-
ориентированный вопрос. 

Ответы выпускников на поставленные в билете вопросы должны соответствовать 
следующим критериям: 

– системность и методологичность профессионального мышления; 
– владение категориально-понятийным аппаратом педагогики и психологии; 
– способность к теоретическому обоснованию проблем психолого-педагоги-

ческой практики; 
– готовность и способность реализовывать знания и умения в решении психоло-

го-педагогических проблем образования. 
При подготовке к междисциплинарному государственному экзамену студенты 

могут использовать основную и дополнительную литературу, базы данных, информаци-
онно-справочные и поисковые системы. Материалы методического пособия помогут 
выпускникам организовать самостоятельную деятельность в период подготовки к госу-
дарственному междисциплинарному экзамену, позволят углубить и расширить пред-
ставления по актуальным проблемам психолого-педагогического образования, актуали-
зировать имеющиеся знания в их специфике и интегративных связях. 

 
Зав. кафедрой педагогики и педагогической  

психологии, профессор Н. И. Вьюнова 
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I. МЕТОДИЧЕСКОЕ ОБЕСПЕЧЕНИЕ САМОСТОЯТЕЛЬНОЙ 
ДЕЯТЕЛЬНОСТИ МАГИСТРАНТОВ 

 
Разработка комплекса методического обеспечения учебного процесса 

является важнейшим условием эффективности самостоятельной деятельности 
магистрантов при подготовке к государственному междисциплинарному экза-
мену. К такому комплексу следует отнести тексты лекций, учебные пособия и 
методические указания, лабораторные практикумы (тренинги), банки психоло-
го-педагогических ситуаций, сформулированные на основе реальных образо-
вательных ситуаций, информационные базы дисциплины, электронные учеб-
ники и пр. Это позволит магистранту успешно подготовиться к государствен-
ному междисциплинарному экзамену. 

Подготовка к экзамену 
Приступать к повторению и обобщению усвоенного материала необхо-

димо не позднее, чем за месяц до начала экзамена, предварительно актуализи-
ровав знания, умения, навыки и формируемые компетенции в рамках ФГОС 
ВПО по направлению подготовки 050400.68 «Психолого-педагоги-ческое об-
разование» (квалификация (степень) «Магистр»). 

Готовиться к государственному экзамену необходимо с первых дней эк-
заменационной сессии.  

В целом важно познакомиться с содержанием междисциплинарного экза-
мена; изучить предлагаемые вопросы, которые носят дифференцированно-
интегративный характер и соответствуют избранным разделам различных учеб-
ных циклов, формирующих конкретные компетенции; посещать обзорные лек-
ции, консультации, работать над закреплением лекционного материала по учеб-
ным курсам, вошедшим в программу междисциплинарного экзамена; изучить 
дополнительную литературу, актуализировать в памяти практические работы, 
выполненные по учебным дисциплинам междисциплинарного экзамена; повто-
ряя материал по конспектам, учебникам, первоисточникам, следует добиваться 
отчетливого овладения им и понимания его. 

Закончив тщательное повторение по темам и разделам, следует снова, 
после небольшого перерыва, вдумчиво прочитать весь материал. Его необхо-
димо не только повторять, но и обобщать, поскольку обобщение знаний явля-
ется важным моментом в развитии самостоятельного мышления. 

В организации и выполнении самостоятельной работы студенты часто 
сталкиваются с различными трудностями. В этом случае требуется помощь и 
руководство преподавателей, которая может быть организована в форме кон-
сультаций. Консультации могут быть групповыми и индивидуальными. Время 
и место проведения консультаций согласовывается с преподавателем. Кон-
сультации перед экзаменом не имеют целью раскрыть все содержание про-
граммы и не предполагают «натаскивание» студентов. Преподаватель выясня-
ет, что оказалось студентам не ясно, и дает объяснение по конкретным вопро-
сам. Именно поэтому к консультации студент должен быть подготовлен зара-
нее, продумав интересующие его вопросы. 
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Перед экзаменом повторенный материал должен «уложиться» в созна-
нии и закрепиться в памяти. В дни, отведенные для подготовки к междисцип-
линарному экзамену, нужно еще раз проработать наиболее трудные вопросы 
всех курсов. В случае какого-либо недопонимания материала следует обсудить 
эти вопросы с преподавателем. 

Тематика экзаменационных вопросов и заданий носит комплексный ха-
рактер и предполагает методологическую грамотность магистранта.  

Например, раскрытие вопроса «Педагогическое проектирование: основ-
ные понятия, функции, виды, уровни и этапы» предполагает знания по учеб-
ным дисциплинам «Культурно-исторический и деятельностный подход в пси-
хологии и образовании», «Формирование психологически комфортной и безо-
пасной образовательной среды», «Организация профессиональной деятельно-
сти психолого-педагогического направления». 

Практико-ориентированные вопросы предназначены для оценки знаний 
и навыков магистрантов в системе образования, по использованию современ-
ных психолого-педагогических методов, технологий, умению самостоятельно 
решать логистические психолого-педагогические задачи в своей профессио-
нальной деятельности. Решение практико-ориентированных задач направлено 
на достижение результатов, выходящих за рамки учебного предмета и приме-
няемых в разных видах деятельности выпускника. Практико-ориентированные 
задачи открывают широкие возможности для развития творческого потенциа-
ла личности магистранта, способствуют формированию у него навыков реше-
ния реальных практических проблем и функциональных умений. 

В процессе ответов на вопросы по любой дисциплине магистранту сле-
дует показать знание основных теоретических положений, категорий и поня-
тий, их место и роль в познании сушности психолого-педагогических процес-
сов и явлений, возможности их практического применения. Изложение вопро-
са следует начинать с его актуальности и значимости в той или иной дисцип-
лине. Затем раскрывается степень разработанности вопроса (проблемы), ос-
новные элементы структуры данного вопроса, с выделением основных его 
сущностных характеристик. Хорошее знание материала предполагает свобод-
ное владение терминологическим аппаратом, а также конкретным методоло-
гическим инструментарием. 

Заканчивается изложение экзаменационного вопроса кратким обобще-
нием наиболее важных аспектов рассмотренной проблемы. 

Как сделать свой труд эффективнее? 
Важными моментами в организации умственного труда магистранта яв-

ляются режим дня, рациональное чередование труда и отдыха, правильное и 
полноценное питание. Средняя продолжительность рабочего дня студента 
должна быть в пределах 9 часов. Занятия спортом способствуют повышению 
работоспособности. В распорядке дня необходимо запланировать 8 часов для 
сна и не менее двух часов для пребывания на свежем воздухе. 

Чтобы самостоятельная работа была успешной, рекомендуется обратить 
внимание на следующие советы: 
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– не ждите «рабочего настроения». Нужно настроить себя работать даже 
при отсутствии настроения и вдохновения. Размеренность в самостоятельной 
работе, сосредоточенность и внимание – важные качества при выполнении по-
ставленной задачи. Самый худший вид самостоятельной работы, когда студент 
делает одно, а думает совершенно о другом. Помните, что для большей про-
дуктивности умственного труда и преодоления утомления необходимо перио-
дически менять предмет занятий. Почувствовав усталость, переключайтесь на 
другой вид деятельности; 

– стремитесь проявить интерес даже к скучной, но необходимой работе; 
– работайте с твердым намерением понять, усвоить и закрепить матери-

ал. Развивайте в себе уверенность, что вы хотите и можете разобраться в лю-
бом сложном материале; 

– во время напряженной умственной работы необходимо делать перерыв 
на 5-10 минут каждый час; 

– уделяйте больше внимания трудному материалу, не копите непонятые 
вопросы, не оставляйте «белых» пятен в изучаемом материале. При изучении 
трудного вопроса не оставляйте его, а периодически возвращайтесь для по-
вторного рассмотрения. В случае необходимости Вы всегда можете обратиться 
за помощью к преподавателю; 

– закончив работу, перечитайте ее, устраните все неточности; 
– старайтесь закрепить материал путем его многократного просмотра на 

протяжении длительного времени. 
В понятие культуры умственного труда входят следующие умения: 
– составить четкий план работы; 
– сосредоточиться на конкретной работе и выполнить все намеченное; 
– отличать главное от второстепенного, обобщать и сравнивать конкрет-

ные данные, проверять глубину и прочность усвоения знаний, вести в процес-
се работы необходимые записи, систематизировать их; 

– выполнять работу в установленные сроки и с хорошим качеством; 
– доложить результаты своей работы в устной или письменной форме 

точно, ярко, доходчиво в соответствии с нормами литературного русского 
языка и научной лексики. 

В заключение следует отметить, что конкретные формы организации 
самостоятельной деятельности магистрантов с учетом различных факторов 
определяются в процессе педагогической деятельности преподавателя. Данные 
рекомендации являются некоторым алгоритмом, который может помочь маги-
странтам и преподавателям, работающих с ними, в организации самостоятель-
ной деятельности при подготовке к междисциплинарному экзамену. Одновре-
менно нельзя забывать, что каждый из магистрантов имеет собственный инди-
видуальный стиль учебно-профессиональной деятельности, который поможет 
внести коррективы в предлагаемый инвариант подготовки и выстроить твор-
ческую ориентировочную основу действий. 
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II. ОСНОВНЫЕ ТРЕБОВАНИЯ К РЕЗУЛЬТАТАМ ОСВОЕНИЯ  
ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ПРОГРАММЫ МАГИСТРАТУРЫ  

ПО НАПРАВЛЕНИЮ ПОДГОТОВКИ 050400.68  
«ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГИЧЕСКОЕ ОБРАЗОВАНИЕ»  

(профиль «Психология образования») 
 

В результате освоения образовательной программы у студентов должны 
быть сформированы следующие компетенции: 

а) общекультурные: 
– владеть методологией культурно-исторического и деятельностного 

подходов (ОК-2); 
 – владеть практическими способами поиска научной и профессиональ-

ной информации с использованием современных компьютерных средств, сете-
вых технологий, баз данных и знаний (ОК-3); 

– способностью принимать участие в профессиональных дискуссиях и 
обсуждениях, логически аргументируя свою точку зрения, создавать научные 
тексты по заданной логической структуре (ОК-4); 

– способностью выстраивать социальное взаимодействие на принципах 
толерантности и безоценочности (ОК-5); 

– способностью разрешать конфликтные ситуации и оказывать под-
держку в проблемных и кризисных ситуациях людям с учетом этнокультурной 
специфики (ОК-6); 

– способностью к самосовершенствованию и саморазвитию на основе 
рефлексии своей деятельности (ОК-7); 

– способностью использовать инновационные технологии в практиче-
ской деятельности (ОК-8); 

– способностью проявлять инициативу и принимать адекватные и ответ-
ственные решения в проблемных ситуациях, в том числе в ситуациях риска  
(ОК-9); 

– способностью строить свою деятельность в соответствии с нравствен-
ными, этическими и правовыми нормами (ОК-10); 

– способностью выделять существенные связи и отношения, проводить 
сравнительный анализ данных (ОК-11); 

б) профессиональные: 
– способность выстраивать взаимодействие и образовательный процесс 

с учетом закономерностей психического развития человека и зоны ближайше-
го развития учащихся (ОПК-1); 

– использованием научно-обоснованных методов и технологий в психо-
лого-педагогической деятельности, владеть современными технологиями ор-
ганизации сбора, обработки данных и их интерпретации (ОПК-2); 

– умение организовывать межличностные контакты, общение (в том 
числе, в поликультурной среде) и совместную деятельность детей и взрослых 
(ОПК-3); 
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– уметь организовывать междисциплинарное и межведомственное взаи-
модействие специалистов для решения задач в области психолого-
педагогической деятельности с целью формирования системы позитивных 
межличностных отношений, психологического климата и организационной 
культуры в образовательном учреждении (ОПК-4); 

– способностью проектировать и осуществлять диагностическую работу, 
необходимую в его профессиональной деятельности (ОПК-5); 

– владеть современными технологиями проектирования и организации 
научного исследования в своей профессиональной деятельности на основе 
комплексного подхода к решению проблем профессиональной деятельности 
(ОПК-6); 

– способен анализировать и прогнозировать риски образовательной сре-
ды, планировать комплексные мероприятия по их предупреждению и преодо-
лению (ОПК-7) 

– способностью применять психолого-педагогические и нормативно-
правовые знания в процессе решения задач психолого-педагогического про-
свещения участников образовательного процесса (ОПК-8); 

– готовностью применять активные методы обучения в психолого-
педагогической деятельности (ОПК-9); 

В психолого-педагогическом сопровождении дошкольного, общего, до-
полнительного и профессионального образования (ПКПП): 

– способностью проводить диагностику психического развития детей и 
подростков (ПКПП-1); 

– способностью проектировать профилактические и коррекционно-
развивающие программы (ПКПП-2); 

способностью проектировать стратегию индивидуальной и групповой 
коррекционно-развивающей работы с детьми на основе результатов диагно-
стики (ПКПП-3); 

– способность проектировать стратегию способностью конструктивно 
взаимодействовать со смежными специалистами по вопросам развития спо-
собностей детей и подростков (ПКПП-4); 

– способность эффективно взаимодействовать с педагогами образова-
тельного учреждения и другими специалистами по вопросам развития детей в 
игровой и учебной деятельности (ПКПП-6); 

– проведению диагностики образовательной среды, определению при-
чины нарушений в обучении, поведении и развитии детей и подростков 
(ПКПП-7); 

– способностью оказывать психологическое содействие оптимизации 
педагогического процесса (ПКПП-8); 

– способностью консультировать педагогов, администрацию, воспитан-
ников/обучающихся по вопросам оптимизации учебного процесса (ПКПП-9); 

– способность выстраивать систему дополнительного образования в том 
или ином конкретном учреждении как благоприятную среду для развития лично-
сти, способностей, интересов и склонностей каждого обучающегося (ПКПП-11); 
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– способностью создавать систему проектно-исследовательской дея-
тельности обучающихся как в групповом, так и индивидуальном варианте 
(ПКПП-12). 

В области психолого-педагогического сопровождения детей с ОВЗ в 
специальном и инклюзивном образовании (ПКСПП): 

– способность выбирать и применять методы диагностики в практиче-
ской работе с учетом особенностей ОВЗ детей и подростков (ПКСПП-1); 

– способность проектировать профилактические и коррекционно-
развивающие программы для детей с разными типами ОВЗ (ПКСПП-2); 

– способность проектировать стратегию индивидуальной и групповой 
коррекционно-развивающей работы с детьми с ОВЗ на основе результатов ди-
агностики (ПКСПП-3); 

– готовность конструктивно взаимодействовать со смежными специали-
стами по вопросам развития способностей детей и подростков с ОВЗ (ПКСПП-4); 

– способностью использовать инновационные обучающие технологии с 
учетом типа нарушенного развития ребенка и задач каждого возрастного этапа 
(ПКСПП-5); 

– умение разрабатывать рекомендации субъектам коррекционного обра-
зования по вопросам развития и обучения ребенка (ПКСПП-6); 

– способность проводить диагностику образовательной среды, опреде-
лять причины нарушений в обучении, поведении и развитии детей и под-
ростков с ОВЗ (ПКСПП-7); 

– умение оказывать психологическое содействие оптимизации педагогиче-
ского процесса в коррекционных образовательных учреждениях (ПКСПП-8); 

– способность консультировать педагогов, администрацию, воспитанни-
ков/обучающихся по вопросам оптимизации учебного процесса в коррекцион-
ных образовательных учреждениях (ПКСПП-9). 

В области педагогической деятельности (ПКОД): 
– способность с учетом возрастных особенностей детей разрабатывать 

последовательность образовательных задач, направленных на сохранение и 
укрепление здоровья, психическое развитие и становление личности ребенка 
(ПКОД-1); 

– готовностью использовать современные инновационные методы и 
технологии в проектировании образовательной работы (ПКОД-2); 

– способностью использовать и разрабатывать методы психолого-
педагогической диагностики для выявления возможностей, интересов, способ-
ностей и склонностей детей, особенностей освоения образовательных про-
грамм (ПКОД-3); 

– способностью разрабатывать и реализовывать индивидуально-
ориентированные программы, направленные на устранение трудностей обуче-
ния и адаптации к образовательной среде (ПКОД-5); 

– способностью проектировать и реализовывать образовательные и     
оздоровительные программы развития детей младшего возраста для учрежде-
ний различных типов и видов (ПКОД-7); 
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– испытывающих трудности в обучении, взаимодействии со сверстни-
ками и взрослыми (ПКОД-8); 

– способность проводить анализ и обобщение образовательной деятель-
ности учреждения (ПКОД-9); 

– способность к конструктивному взаимодействию с родителями и спе-
циалистами, участвующими в образовательном процессе, для решения про-
блем воспитания, обучения и развития детей (ПКОД-10); 

– способность проводить экспертную оценку образовательной среды и 
методического обеспечения учебно-воспитательного процесса в учреждении и 
разрабатывать рекомендации по повышению их качества (ПКОД-11). 

В научно-исследовательской деятельности (ПКНИ): 
– способность проводить теоретический анализ психолого-педагоги-

ческой литературы (ПКНИ-1); 
– способностью выделять актуальные проблемы развития современной 

системы образования, обучения и развития детей (ПКНИ-2); 
– способность критически оценивать адекватность методов решения ис-

следуемой проблемы (ПКНИ-3); 
– готовность использовать современные научные методы для решения 

исследовательских проблем (ПКНИ-4); 
– способность разрабатывать и представлять обоснованный перспектив-

ный план исследовательской деятельности (ПКНИ-5); 
– способность организовывать взаимодействие специалистов для дости-

жения цели исследования (ПКНИ-6); 
– способность выстраивать менеджмент социализации результатов ис-

следований (ПКНИ-7); 
– способность представлять научному сообществу исследовательские 

достижения в виде научных статей, докладов, мультимедийных презентаций в 
соответствии с принятыми стандартами и форматами профессионального со-
общества (ПКНИ-8); 

– способность выделять исследовательскую проблему в контексте ре-
альной профессиональной деятельности и проектировать программы ее изуче-
ния (ПКНИ-9). 

В научно-методической деятельности (ПКНМ): 
– способность обеспечивать трансляцию передового профессионального 

опыта в коллективе (ПКНМ-1); 
– определению направления и способов оснащения образовательной ра-

боты методическими средствами (ПКНМ-2); 
– применению и пополнению имеющихся знаний в процессе структуриро-

вания материалов, обеспечивающих образовательный процесс (ПКНМ-3); 
– готовностью осуществлять эффективное профессиональное взаимо-

действие, способствующее решению широкого круга задач психолого-
педагогического и социального сопровождения (ПКНМ-4); 

– способностью ориентироваться в современных технологиях и про-
граммах с учетом потребностей образовательной среды (ПКНМ-5); 
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– готовностью к содержательному взаимодействию с педагогическими 
кадрами по вопросам обучения и воспитания (ПКНМ-6); 

– способностью восполнить дефициты информационного и методиче-
ского оснащения образовательного процесса (ПКНМ-7); 

– умению организовывать рефлексию профессионального опыта (собст-
венного и других специалистов) (ПКНМ-8); 

– способностью выполнять супервизию "молодого специалиста" 
(ПКНМ-9); 

– способностью превращать результаты анализа и экспертизы профессио-
нальной деятельности в учебно-методические рекомендации (ПКНМ-10). 

В организационно-управленческой деятельности (ПКОУ): 
– способность проводить экспертизу образовательной среды учреждения и 

определять административные ресурсы развития учреждения (ПКОУ-1); 
– способность разработать концепцию и программу развития учрежде-

ния на основе маркетингового исследования в области рынка образовательных 
услуг (ПКОУ-2); 

– способность организовать межпрофессиональное взаимодействие спе-
циалистов образовательного учреждения (ПКОУ-3); 

– способность определять и создавать условия, способствующие моти-
вационной готовности всех субъектов образовательного процесса к продук-
тивной деятельности (ПКОУ-4); 

– готовность использовать современные технологии менеджмента 
(ПКОУ-5); 

– способность определять круг потенциальных партнеров образователь-
ного учреждения (ПКОУ-6); 

– способность планировать и проводить переговоры с российскими и за-
рубежными партнерами (ПКОУ-7). 
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III. СОДЕРЖАНИЕ ПРОГРАММЫ ОБЩЕНАУЧНОГО  
И ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО ЦИКЛА ДИСЦИПЛИН 

 
Ml. ОБЩЕНАУЧНЫЙ ЦИКЛ 

 
М1.Б.2   Методология и методы организации 

научного исследования 
 
Сущность методологии исследования. Наука как особая сфера дея-

тельности. Сущность методологии. Уровни методологического знания. Значе-
ние методологического знания для осуществления психолого-педагоги-
ческого исследования. Развитие научной методологии. Методология педагоги-
ки и психологии. 

Характеристика основных методологических подходов психолого-
педагогического исследования. Общенаучные принципы, используемые в пси-
холого-педагогическом исследовании. Специальные принципы психолого-
педагогического исследования. Теоретические основы психолого-педагогиче-
ского исследования. 

Теоретическое и практическое психолого-педагогическое исследова-
ние. Общее и особенное в теоретическом и практическом психолого-
педагогическом исследовании. Источники и условия исследовательского поиска.  

Логическая структура исследования. Понятие о логике исследования. 
Этапы психолого-педагогического исследования. 

Исследовательские методы и методики. Классификация методов. Мето-
ды теоретического исследования. Анализ научной литературы, типы анализа. 
Моделирование, прогнозирование, проектирование как методы исследования. 

Общая характеристика эмпирических методов психолого-
педагогического исследования. Исследовательские возможности различных 
методов. Исследование и диагностика. Психолого-педагогическое обследова-
ние, его виды. Наблюдение и его исследовательские возможности. Меры по-
вышения точности и надежности наблюдения. Опрос как метод получения ин-
формации. Психологическое тестирование. Психосемантические методики. 
Проективные методики. Метод экспертной оценки. Метод анализа результатов 
деятельности. Требования к надежности и валидности применяемых методик. 

Сущность и виды эксперимента. Эксперимент как специальный метод эм-
пирического психолого-педагогического исследования. Виды эксперимента. Ком-
плексный психолого-педагогический эксперимент. Типы эмпирических данных.  

Психологические основы психолого-педагогического эксперимента. 
Психолого-педагогический эксперимент как совместная деятельность испы-
туемого и экспериментатора. Типы испытуемых, мотивация участия в экспе-
рименте. Влияние личности экспериментатора на результаты эксперимента. 
Типы экспериментальных ситуаций и стиль общения испытуемого и экспери-
ментатора. 
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Характеристика экспериментальной процедуры. Этапы осуществле-
ния эксперимента. Гипотезы и формы контроля в психолого-педагогическом 
эксперименте. Валидность психолого-педагогического эксперимента. Уста-
новление экспериментального эффекта. 

Критерии объективности в психолого-педагогическом исследова-
нии. Виды переменных в психолого-педагогическом эксперименте. Достовер-
ные и артефактные выводы в экспериментальном исследовании. 

Применение математико-статистических методов в психолого-
педагогическом исследовании. Основные понятия, используемые в математи-
ческой обработке психологических данных. Классификация методов статисти-
ческой обработки данных. 

Анализ и интерпретация результатов исследования. Обработка резуль-
татов исследования. Способы представления данных. Критерии успешности ис-
следовательского поиска и мониторинг процесса и результатов исследования. 

Оформление результатов исследования. Результаты теоретического и 
эмпи-рического исследования и их представление. Принятие решения о гипо-
тезе (подтверждение, опровержение). Требования к научному тексту. Структу-
ра, содержание и оформление научной статьи. 

Использование результатов психолого-педагогического исследования в 
организации образовательного процесса. 

 
М1.Б.З Проектирование и экспертиза образовательных систем 

 
Представление о понятии «образовательная среда», «образователь-

ная система. Образование и среда образования. Образовательные системы. 
Компоненты образовательной системы и их характеристика.  

Теоретические основы педагогического проектирования. Основные 
понятия педагогического проектирования. Педагогический проект. Соотноше-
ние понятий «проективный», «проектный», «проектировочный применительно 
к сфере образования». Соотношение понятий проектирование, прогнозирова-
ние, конструирование, моделирование. Педагогическая сущность проектиро-
вания. Функции проектной деятельности и виды педагогического проектиро-
вания. Уровни педагогического проектирования. Принципы проектной дея-
тельности. Субъекты и объекты проектной деятельности. 

Логика организации проектной деятельности. Этапы проектирова-
ния. Предпроектный этап (диагностика, проблематизация, концептуализация, 
выбор формата проекта). Планирование хода проекта. Этап реализации проек-
та. Рефлексивный и послепроектный этапы.  

Виды педагогических проектов. Учебные проекты. Досуговые проек-
ты. Проекты в системе профессиональной подготовки. Проекты личностного 
становления. Сетевые проекты. Результаты и оценка проектной деятельности в 
сфере образования. 

Экспертиза образовательных систем. Экспертиза в образовании: оп-
ределение, функции и задачи. Экспертиза как метод исследования. Методоло-
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гические основы экспертизы в образовании. Эксперт: профессиональная и 
личностная позиция, квалификационные характеристики. Основные подходы к 
экспертизе образовательных систем. 

 
М1.В.ОД.2 Практикум по проектированию  

и экспертизе образовательной среды 
 
Представление о понятии «образовательная среда», «образователь-

ная система. Типологизация образовательных систем. Основные типы образо-
вательной среды. «Школьные типы» П. Ф. Лесгафта. Соотношение «типов 
воспитывающей среды» Я. Корчака и «школьных типов» П. Ф. Лесгафта. Дог-
матическая образовательная среда. Безмятежная образовательная среда. Карь-
ерная образовательная среда. Творческая образовательная среда. 

Экспертиза образовательной среды. Эксперты и экспертиза. Парамет-
ры экспертизы образовательной среды. Модальность. Широта. Интенсивность. 
Осознаваемость. Обобщенность. Эмоциональность. Доминантность. Коге-
рентность. Социальная активность. Мобильность. Устойчивость. 

Психолого-педагогические основы проектирования образователь-
ной системы. Уровни проектирования образовательной системы. Педагогиче-
ское проектирование. Федеральный уровень. Региональный уровень. Локаль-
ный уровень. Микроуровень. 

Основные объекты педагогического проектирования. Проектирова-
ние содержания образования. Проектирование образовательной программы. 
Проектирование учебных планов. Логика проектирования образовательных 
систем. Проектирование педагогических технологий. Проектирование контек-
ста педагогической деятельности. 

Результаты и оценка проектной деятельности в сфере образования. 
Требования к участникам педагогического проектирования. 

 
М2. ПРОФЕССИОНАЛЬНЫЙ ЦИКЛ 

 
М2.Б.1 Научные исследования в профессиональной деятельности  

психолого-педагогического направления 
 
Предмет, цель и задачи дисциплины. Методолого-теоретические под-

ходы к организации психолого-педагогического исследования. Системный 
подход в психолого-педагогическом исследовании. Реализация деятельностно-
го подхода в психолого-педагогическом исследовании. Интегративно-
дифференцированный подход в психолого-педагогическом исследовании. Реа-
лизация основных принципов психологии и педагогики в психолого-
педагогическом исследовании. 

Выбор методов психолого-педагогического исследования (магистер-
ской диссертации). Применение теоретического анализа. Разработка плана на-
блюдения; реализация наблюдения в психолого-педагогическом исследовании. 
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Применение опроса в психолого-педагогическом исследовании. Применение 
психологического тестирования. Применение психосемантических методик. 
Применение проективных методик. Реализация метода экспертной оценки. 

Разработка теоретической модели психолого-педагогического иссле-
дования. Определение теоретических оснований разрабатываемой в рамках 
магистерской работы теоретической модели. Анализ и систематизация науч-
ных данных по изучаемой проблеме. Разработка психолого-педагогической 
модели в рамках исследуемой проблемы.  

Разработка и реализация экспериментальной процедуры в рамках 
магистерской диссертации. Разработка плана эксперимента магистерской ра-
боты. Формулировка гипотез; определение форм контроля в психолого-
педагогическом эксперименте. Проверка валидности психолого-педагогиче-
ского эксперимента. Установление экспериментального эффекта. 

Применение математико-статистических методов в психолого-
педагогическом исследовании (в рамках магистерской диссертации). Выяв-
ление различий в уровне исследуемого признака. Выявление сдвига исследуе-
мого признака. Определение различий в распределении признака. Изучение 
степени согласованности переменных. Факторный анализ. Кластерный анализ. 

Анализ и интерпретация результатов психолого-педагогического иссле-
дования. Обработка результатов исследования. Способы представления дан-
ных. Критерии успешности исследовательского поиска и мониторинг процесса 
и результатов исследования. 

Оформление результатов психолого-педагогического исследования. 
Результаты эмпирического исследования и их представление. Принятие реше-
ния о гипотезе (подтверждение, опровержение). Требования к научному тек-
сту. Структура, содержание и оформление научной статьи. 

Применение современных форм представления научному сообществу 
исследовательских достижений. Представление научных результатов в соот-
ветствии с принятыми стандартами и форматами профессионального сообще-
ства. Технология создания мультимедийных презентаций. Выработка умений и 
навыков использования мультимедийных презентаций для представления ре-
зультатов научного исследования. 

Научно-методические рекомендации по процедуре защиты маги-
стерской диссертации. Критерии качества содержания и оформления маги-
стерской диссертации. Презентация магистерской диссертации на защите. Ис-
пользование современных компьютерных технологий в процессе защиты ма-
гистерской диссертации. 

 
М2.Б.2 Культурно-исторический и деятельностный подход 

в психологии и образовании 
 

Предмет, цель и задачи дисциплины. Общие предпосылки возникно-
вения деятельностного подхода. М. Я. Басов – первый теоретик деятельност-
ного подхода в психологии. 
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Л. С. Выготский – методолог психологической науки. Основные биогра-
фические факты о Л. С. Выготском. Культурно-историческая концепция 
Л. С. Выготского: сущность, основные понятия и положения. Возраст как едини-
ца анализа психического развития. Законы формирования высших психических 
функций. Проблема периодизации и значение кризисов в психическом развитии 
ребенка. Основные понятия: интериоризация, высшие психические функции; 
сензитивный период; возраст, системное строение сознания; знак, орудие, куль-
турно-исторический опыт; присвоение и усвоение; обучение, зона ближайшего 
развития. 

Культурно-историческая концепция А. Р. Лурия. Жизненный путь 
А. Р. Лурия. Его вклад в психологическую науку. Проблема взаимосвязи лич-
ности и культуры в творчестве А. Р. Лурия. Исследования А. Р. Лурия в облас-
ти нейропсихологии. Культурно-исторический подход в нейропсихологии. 

Развитие деятельностного подхода в работах А. Н. Леонтьева. Ос-
новные идеи А. Н. Леонтьева относительно строения психики. Проблема спе-
цифичности онтогенеза психики человека. Категория деятельности в психоло-
гии: основные теоретические ориентиры. Категория ведущего типа деятельно-
сти. Зависимость психического развития от содержания и структуры деятель-
ности ребенка. Проблема процесса интериоризации как механизма перехода 
внешней деятельности во внутреннюю. Теория планомерного поэтапного 
формирования умственных действий П. Я. Гальперина. 

Вклад в психологическую науку С. Л. Рубинштейна. Человек как 
субъект деятельности и жизнедеятельности. Субъектно-деятельностная кон-
цепция С. Л. Рубинштейна.  

Деятельностный подход в современной психологии: состояние, пробле-
мы, перспективы развития. 

 
М2.Б.З  Социальная психология образования 

 
Предмет, цель и задачи дисциплины. Социальная психология в систе-

ме научного знания: проблемы и перспективы. Предмет социальной психоло-
гии в образовании. Социально-психологические закономерности исследования 
субъектов образования. Общее представление об образовании. Соотношение 
содержания образования и состояния общества. Образование на стадии опти-
мизма и на стадии разочарования. Связь периодической смены моделей управ-
ления образованием и критериев качества работы учителя.  

Социально-психологические закономерности исследования субъек-
тов образования. Групповые субъекты образования. «Феномен образования и 
образованности» в современном обществе. Современные проблемы образова-
ния в школе, техникуме, вузе. 

Социальная психология групп в образовании. Этапы вхождения лич-
ности в группы: адаптация, интеграция, индивидуализация. Вклад личности в 
группу. Механизмы влияния группы на личность. Лидерство. Дифференциа-
ция понятий «лидер», «руководитель», «авторитет», сходство и различие. Сти-
ли лидерства и руководство в образовательной практике. 
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Социально-психологические особенности общения и взаимодейст-
вия в образовательной ситуации. Проблема общения в социальной психоло-
гии. Особенности общения и взаимодействия в разновозрастных учебных 
группах. Возрастные особенности вхождения нового ученика в учебную груп-
пу. Успевающие и неуспевающие ученики в условиях взаимовлияния. Специ-
фика общения и взаимодействия в группах подростков и старшеклассников. 
Направления работы психолога с подростками и старшеклассниками с про-
блемами в сфере межличностного общения. Развитие мотивации межличност-
ных отношений. (Разработка программы тренинговых занятий). Принятие 
группового решения. 

Проблема личности в социальной психологии. Социально-психологи-
ческая специфика личности. Личность как субъект разнообразных отношений. 
Социально-психологические качества и структура личности по Г. М. Андре-
евой, А. Н. Сухову и др. Факторы, оказывающие влияние на формирование со-
циально-психологического типа личности. Проблемы взаимодействия лично-
сти и группы. 

Социально-психологическая адаптация личности в разных услови-
ях и уровнях образования. Развитие личности в системе образовательного 
микросоциума. Сущность социально-психологической адаптации. Многообъ-
ектность среды адаптации. Соотношение профессиональной, социальной и со-
циально-психологической адаптации. Система образования (образовательный 
макросоциум) как основа социализации и адаптации человека. Социально-
психологическая адаптация подрастающего поколения и молодых специали-
стов. Проблема адаптации молодых специалистов на начальных этапах педаго-
гической деятельности. 

Условия успешной профессиональной адаптации как адаптации к объек-
там труда. 

Социальная психология девиаций в образовании. Современные ти-
пологии педагогов. Круг значимых проблем для каждой группы педагогов и 
пути психологической помощи им. Типы трудных учителей. Психологические 
аспекты работы с трудными учителями. Проблема перфекционизма педагога. 
Неблагоприятные психофизиологические состояния в педагогической дея-
тельности. Феномен «психического выгорания». Основные составляющие 
синдрома выгорания: эмоциональная истощенность, деперсонализация, редук-
ция профессиональных достижений. Последствия психического выгорания. 
Вовлеченность как антипод психического выгорания. Психическое выгорание 
и профессиональная деформация. Сходства и различия. Стресс в педагогиче-
ской деятельности. 

Социально-психологичесие проблемы профессиональной подготов-
ки психологов и педагогов. Профессионализм и профессиональная компе-
тентность педагога, её виды. Профессиональное сознание, его структура. Про-
блема соответствия профессионального сознания современной ситуации в об-
ществе. Диалогичность мышления, позитивное отношение к миру и установка 
на творческий поиск как необходимые составляющие профессионального соз-
нания современного учителя. Модели труда учителя (по Л. М. Митиной). 



 18

Коммуникации в образовании: техники, технологии, барьеры их 
преодоления. Общение как коммуникация. Особенности межличностной 
коммуникации. Средства коммуникации. Пути оптимизации межличностного 
общения. Предупреждение конфликтов в образовательных сообществах. Ком-
петентность в общении (по Л. А. Петровской) как одно из условий профилак-
тики конфликтности и эффективной самореализации человека в педагогиче-
ской деятельности. Особенности восприятия партнера и разрешенные сферы 
действия при императивном, манипулятивном и гуманистическом общении. 
Значение социально-психологического тренинга в развитии личностной и 
групповой компетентности в общении. Технологии работы с информацией 
субъектов образовательного процесса.  

Активные методы социально-психологического обучения. Понятие 
активных методов обучения. Методы актуализации потенциала субъектов об-
разовательного процесса. Экспертно-оценочные методы и технологии. 

 
М2.Б.4   Формирование психологически комфортной  

и безопасной образовательной среды 
 
Методологические и теоретические основы психологии безопасности 

образовательной среды. Психология безопасности в образовательных учрежде-
ниях. Актуальность курса, цели и задачи. Предмет курса. Методы психологии 
безопасности в образовании. Профессиональные требования к специалисту по 
психологии безопасности в образовании. Методы работы специалиста по психо-
логии безопасности в образовании. Теоретические и практико-ориентированные 
задачи психологии безопасности в образовательном учреждении. 

Психологическая безопасность как состояние образовательной сре-
ды. Основные угрозы, дестабилизирующие состояние психологической безо-
пасности в образовательной среде. Образовательная среда: основные подходы. 
Структура и функции образовательной среды. Уровни и типы образователь-
ных сред. Модель образовательной среды как основа проектирования системы 
психологической безопасности в образовательном учреждении. Наличие пси-
хологического насилия. Неудовлетворенность основных потребностей в лич-
ностно-доверительном общении. Отсутствие референтной значимости образо-
вательной среды. 

Моделирование психологической безопасности в образовательной 
среде. Гуманитарная экспертиза образовательной среды. Принципы моделиро-
вания психологической безопасности в образовательной среде. Принцип опо-
ры на развивающее образование. Принцип психологической защиты личности. 
Помощь в социально-психологической умелости. Приоритетные функции гу-
манитарной экспертизы. Защитная (отстаивание прав и интересов личности в 
соответствии с ключевыми гуманитарными критериями, требованиями психо-
логии здоровья и т.п.). Развивающая (выявление «отправной точки» развития 
психологических ресурсов образовательной среды службой сопровождения 
для всех ее участников). 
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Технологии сопровождения психологической безопасности образо-
вательной среды. Технологическая модель для создания психологически 
безопасной образовательной среды. Обучение диалогическому общению, 
партнерскому сотрудничеству во взаимодействии, отказу от психологического 
насилия. Способы развития субъектности участников образовательного про-
цесса. Опора на понимание проблем возрастного и профессионального разви-
тия всех участников учебно-воспитательного процесса, отказ от психологиче-
ского насилия во взаимодействии. Психологически здоровая личность как 
ожидаемый результат внедрения технологии сопровождения психологической 
безопасности. Функции психологической безопасности среды: психологиче-
ская профилактика, психологическое консультирование, психологическая кор-
рекция, психологическая реабилитация, социально-психологическое обучение. 

Мониторинг психологической безопасности образовательной среды. 
Гуманистические ориентиры в определении критериев и показателей психологи-
ческой безопасности образовательной среды. Качество процесса педагогического 
взаимодействия, приводящее к снижению нервно-психического напряжения, раз-
витию способности к саморегуляции, единству «Я», повышению психического 
здоровья. Диагностические показатели психологической безопасности образова-
тельной среды. Отношение к образовательной среде — позитивное, нейтральное 
или отрицательное, замеряемое системой шкал, содержащих когнитивный, эмо-
циональный и поведенческий компоненты данного отношения. Удовлетворен-
ность субъектов основными характеристиками взаимодействия в образователь-
ной среде («удовлетворенность-неудовлетворенность», возможность сня-
тия/аккумулирования напряжения). Индекс психологической безопасности на 
основе оценки уровня защищенности от психологического насилия, даваемой 
всеми субъектами учебно-воспитательного процесса. 

Исследовательские работы. Представления о психологической безо-
пасности у субъектов образования. Моделирование психологической безо-
пасности образовательной среды. Служба психологического сопровождения 
образовательной среды. Технология создания психологической безопасности 
образовательной среды школы. Психологическая безопасность образователь-
ной среды и психическое здоровье ее участников. Диагностика и экспертиза 
образовательной среды школы. Критерии психологической безопасности обра-
зовательной среды. Управление рисками в образовании. Психология ненаси-
лия в образовательной среде. Анализ основных угроз для участников образо-
вательной среды школы (вуза). 

 
М2.Б.5  Организация профессиональной деятельности  

психолого-педагогического направления 
 

Предмет, цель и задачи дисциплины. Методолого-теоретические под-
ходы к профессиональной деятельности психолого-педагогического направле-
ния. Системный подход к психолого-педагогической деятельности. Деятель-
ностный подход к психолого-педагогической деятельности. Субъектный под-
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ход к деятельности психолого-педагогического направления. Интегративно-
дифференцированный подход к взаимодействию педагогики и психологии. 
Сопоставительный анализ традиционных и современных подходов к профес-
сиональной деятельности психолого-педагогического направления. 

Особенности психолого-педагогической деятельности специалистов 
сферы образования. Сущность психолого-педагогической деятельности. Цель 
и задачи психолого-педагогической деятельности в сфере образования. Основ-
ные направления психолого-педагогической деятельности в сфере образова-
ния. Педагогический компонент психолого-педагогической деятельности в 
сфере образования. 

Личностно-профессиональные особенности специалистов психолого-
педагогической направленности. Профессионально значимые качества лично-
сти специалистов психолого-педагогической направленности. Квалификаци-
онные требования, предъявляемые к специалистам психолого-педагогической 
направленности. Профессиональная подготовка специалистов психолого-
педагогической направленности. 

Взаимодействие субъектов образовательного процесса. Психолого-
педагогическая характеристика профессиональной деятельности педагога. 
Психолого-педагогическая характеристика деятельности учащегося средней и 
высшей школы. Психолог образования как субъект целостного педагогическо-
го процесса. Социальный педагог как субъект целостного педагогического 
процесса. Взаимодействие педагога, психолога образования и социального пе-
дагога как субъектов образовательного процесса. Взаимодействие учащегося и 
взрослых субъектов образовательного процесса средней и высшей школы. 

Организационные аспекты профессиональной деятельности психо-
лого-педагогической направленности. Нормативно-правовые основы про-
фессиональной деятельности психолого-педагогической направленности. Об-
щие вопросы организации психолого-педагогической деятельности в образо-
вательном учреждении. Оценка эффективности деятельности специалистов 
психолого-педагогической направленности. 

Технология психолого-педагогической деятельности. Инвариантность и 
вариативность психолого-педагогической деятельности. Реализация идей ин-
теграции и дифференциации психолого-педагогического образования студен-
тов университета. Идеи интеграции и дифференциации в организации дея-
тельности психолого-педагогического направления.  

Применение методов эмпирического исследования в деятельности 
психолого-педагогической направленности. Наблюдение и его исследова-
тельские возможности. Меры повышения точности и надежности наблюдения. 
Опрос как метод получения социологической и психологической информации. 
Психологическое тестирование. Проективные методики. Метод экспертной 
оценки. Метод анализа результатов деятельности. 

Психолого-педагогический эксперимент в профессиональной дея-
тельности психолого-педагогической направленности. Общая характери-
стика комплексного психолого-педагогического эксперимента. Характеристи-



 21

ка экспериментальной процедуры (этапы эксперимента, классификация экспе-
риментальных планов, установление экспериментального эффекта). Психоло-
гические основы психолого-педагогического эксперимента. 

Исследование и воссоздание передового опыта профессиональной дея-
тельности психолого-педагогической направленности. Современные стратегии 
обновления и развития образования. Этапы практической диагностики и преоб-
разования в психолого-педагогическом поиске. Использование результатов пси-
холого-педагогического исследования в организации образовательного процесса. 

 
М2.В.ОД.1 Практикум по организации и проведению научных исследований 

в профессиональной психолого-педагогической деятельности 
 
Разработка логической структуры психолого-педагогического ис-

следования. Определение логики научного исследования. Определение мето-
дологических категорий исследования. Типы исследований в соответствии с 
целями их проведения. 

Выработка умений применения основных методов психолого-
педагогического исследования. Применение теоретического анализа. Раз-
работка плана наблюдения; реализация наблюдения в психолого-педагоги-
ческом исследовании. Применение опроса в психолого-педагогическом иссле-
довании. 

Применение исследовательских методов и методик в психолого-
педагогическом исследовании. Применение методов теоретического иссле-
дования. Применение эмпирических методов психолого-педагогического ис-
следования. Проверка надежности и валидности применяемых методик. Уме-
ния и навыки, необходимые для осуществления психолого-педагогического 
обследования.  

Применение основных методов эмпирического психолого-педагоги-
ческого исследования. Реализация наблюдения с учетом мер повышения его 
точности и надежности. Применение опроса как метода получения психолого-
психологической информации. Применение психологического тестирования. 
Применение психосемантических методик. Применение проективных методик. 
Реализация метода экспертной оценки. Анализ результатов деятельности. 

Разработка и реализация экспериментальной процедуры. Разработка 
плана эксперимента. Формулировка гипотез; определение форм контроля в 
психолого-педагогическом эксперименте. Проверка валидности психолого-
педагогического эксперимента. Установление экспериментального эффекта. 

Психологические основы психолого-педагогического эксперимента. 
Психолого-педагогический эксперимент как совместная деятельность испытуе-
мого и экспериментатора. Типы испытуемых, мотивация участия в эксперименте. 
Влияние личности экспериментатора на результаты эксперимента. Типы экспе-
риментальных ситуаций и стиль общения испытуемого и экспериментатора. 

Применение математико-статистических методов в психолого-
педагогическом исследовании. Выявление различий в уровне исследуемого 
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признака. Выявление сдвига исследуемого признак. Определение различий в 
распределении признака. Изучение степени согласованности переменных. 
Факторный анализ. Кластерный анализ.  

Анализ и интерпретация результатов психолого-педагогического 
исследования. Обработка результатов исследования. Способы представления 
данных. Критерии успешности исследовательского поиска и мониторинг про-
цесса и результатов исследования.  

Исследование и воссоздание психолого-педагогического опыта. Со-
временные стратегии обновления и развития образования. Этапы практиче-
ской диагностики и преобразования в психолого-педагогическом поиске. Ис-
пользование результатов психолого-педагогического исследования в органи-
зации образовательного процесса. 

Оформление результатов психолого-педагогического исследования. 
Результаты эмпирического исследования и их представление. Принятие реше-
ния о гипотезе (подтверждение, опровержение). Требования к научному тек-
сту. Структура, содержание и оформление научной статьи. 

 
М2.В.ОД.2 Научно-исследовательский семинар 

 
Методологические акценты в современной психологии образования. 

Связи традиций и новаций в психологии образования. Актуальные парадигмы 
в психолого-педагогическом образовании. Изучение образовательного процес-
са в культурно-историческом, субъектном, социальном, телесном, рефлексив-
ном аспектах и аспекте индивидуальности. Комплексный, системный, струк-
турно-уровневый подходы к изучению образовательного процесса. Принцип 
единства методологии, теории, концептуальных моделей и практики в психо-
лого-педагогическом образовании. 

Разнообразие способов и методов познания психолого-педагогических 
особенностей образовательного процесса. Наблюдение и понимание. Истолко-
вание и интерпретация. Построение моделей. Разработка эмпирических мето-
дов изучения образовательного процесса. Герменевтический, биографический, 
рефлексивный, проективный методы. Консультативный метод. Психотерапев-
тический метод. Синтез способов и методов в психологии образования. 

Этапы, логика, планирование исследования образовательного про-
цесса. Поиск, постановка, формулировка проблемы исследования. Определе-
ние научного контекста решения проблемы. Выдвижение и формулировка ги-
потезы исследования. Определение методологического подхода к решению 
проблемы. Обоснование содержания и методов исследования. Анализ и обоб-
щение библиографических источников, привлекаемых к исследованию. По-
строение теоретической модели исследования. Разработка системы эмпириче-
ских методов для подтверждения гипотезы. Организация и проведение эмпи-
рического исследования. Анализ и обобщение эмпирических данных. Теоре-
тическая интерпретация эмпирических данных и осмысление выводов. 
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Презентация магистрантами кафедры проектов и содержаний науч-
ных исследований. Обсуждение и анализ исследований магистрантов по кри-
териям проблемности, актуальности, методологической обоснованности, тео-
ретической глубины и новизны, релевантности методического подхода, ориги-
нальности предварительных выводов. Рекомендации по содержанию работы, 
стилю и форме представления результатов исследования. Оценка перспектив 
проводимого исследования для теории и практики психолого-педагогического 
образования. Предварительная экспертиза исследовательских методик, пред-
лагаемых в исследованиях. 

Приоритетные проблемы исследований в психолого-педагогическом 
образовании. Проблема специфики современного человека, в том числе ос-
мыслении особенностей его функционирования, условий сохранения его ус-
тойчивости в неустойчивом обществе. Процессуальные характеристики, 
структура, эволюционные формы изменений, механизмы и движущие силы 
развития и становления человека как личности. Соотношение в личностном 
развитии человека биологического и социального. Поиск новых резервов лич-
ностного становления и возможностей оптимизации воспитательных влияний 
различных социальных институтов. Научное определение Детства и как особо-
го состояния социального развития, и как особого слоя общества. Организация 
интенсивного поиска новых критериев «взросления» растущих людей, опреде-
ление степени, характера их действия. Проведение целенаправленных иссле-
дований, направленных на выявление путей, форм, методов организации диф-
ференцированного обучения детей, подростков, юношества. Разработка науч-
ных оснований и принципов построения многоплановых и многоуровневых 
форм развертывания отношений взаимодействия взрослых и детей. Исследо-
вания в сфере акмеологии. Проблема профилактики этно- и ксенофобии, вос-
питания толерантности. Изучение коллективного, распределенного сознания, 
обобщенного интеллекта, ставшего результатом того, что благодаря вхожде-
нию в интернет и учащиеся, и учителя могут получать новые знания одновре-
менно. Определение психолого-педагогические условий и механизмов, сущно-
сти, структуры учебной деятельности младших школьников. Определение со-
циальных механизмов поддержания духовного и физического здоровья детей. 
Определение специфики личности и деятельности современного педагога. 

Построение методологической модели исследования. Типы исследо-
вания. Определение базовых положений и методов исследования. Выделение 
релевантных теоретических принципов исследования. Определение соотноше-
ния методов объяснения, интерпретации, описания и моделирования в иссле-
довании. Определение форм представления ожидаемых результатов исследо-
вания. Типы исследований: историко-психологические, теоретические, эмпи-
рические, экспертно-аналитические, практико-ориентированные. 

Разработка теоретической модели исследования. Определение теории 
или теорий, релевантных поставленной проблеме исследования. Анализ исследо-
ваний, посвященных изучаемому аспекту. Систематизация теоретических поло-
жений, намечающих подход к решению проблемы. Разработка модели исследуе-
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мого процесса. Определение этапов и способов раскрытия проблемного аспекта. 
Теоретическое решение о релевантном эмпирическом подходе к решению про-
блемы: опрос, эксперимент, наблюдение, клиентская практика и т.д. 

Презентация проектов и теоретических глав магистерских диссертаций. 
Заслушивание и обсуждение докладов студентов по материалам исследования. 
Коллективная дискуссия и оценка докладов по критериям проблемности, акту-
альности, методологической обоснованности, теоретической глубины и новиз-
ны, релевантности намечаемого методического подхода. Рекомендации по со-
вершенствованию содержания работы, по разработке методической модели и 
по форме представления результатов исследования. 

Групповые консультации по подбору методик исследования личности. 
Обучающие консультации студентов по выбору и использованию методик, ре-
левантных предметам их магистерских диссертаций. Рассмотрение примеров 
эффективного методического обеспечения исследований. Обсуждение ориги-
нальных методических подходов к решению задач исследования. Обнаруже-
ние ошибок в методическом обеспечении исследований. 

Доклады – презентации студентов по методологическому и теорети-
ческому разделам магистерской диссертации. Анализ методологических и 
теоретических моделей магистерских диссертаций студентов. Оценка объема 
привлеченных научных источников, качества обобщения теоретических поло-
жений и идей, соответствия методологии и теории гипотезе и задачам иссле-
дования, строгости построения и целостности представленных моделей, сте-
пени единства методологии и теории исследования. Оценка соответствия мо-
делей современному уровню науки. Рекомендации по содержанию и формам 
презентации методологии и теории исследования. 

Оценка инновационной составляющей магистерских диссертаций. 
Степень новизны проблем исследований. Инновационная направленность це-
лей и задач исследований. Новизна идей и методов, применяемых в исследо-
ваниях. Связь исследований с новыми направлениями в психологии образова-
ния. Связь исследований с актуальными запросами науки и жизни. Использо-
вание в исследованиях новых комплексных моделей. 

Презентация эмпирических результатов и теоретических выводов маги-
стерских диссертаций. Доклады студентов об итогах эмпирических исследова-
ний. Заключения об эффективности примененных методических подходов и о 
полноте подтверждения выдвинутых гипотез. Изложение результатов интер-
претации эмпирических данных. Оценка качества интерпретации. Представле-
ние теоретических и эмпирических выводов исследований. Оценка единства 
теоретических и эмпирических выводов, их новизны и достоверности. 

Научно-методические рекомендации по оформлению текста и про-
цедуре защиты магистерской диссертации. Критерии качества текста маги-
стерской диссертации: логичность, хорошая структурированность, стройность, 
точность научной терминологии, системность изложения, теоретичность, жи-
вость и образность анализа и описаний, целостность текста, корректность ссы-
лок на научную литературу, современная стилистика текста. Форма презента-
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ции магистерской диссертации на защите: синтез существенных содержаний, 
логичность передачи содержаний, представление содержаний в моделях, вос-
произведение лучших моментов исследования, оригинальность и репрезента-
тивность схем и рисунков, умелое использование компьютерных технологий. 

 
М2.В.ОД.З Психология развития личности в системе непрерывного  

образования 
 

Предмет, цель и задачи дисциплины. Методология развития личности 
в системе непрерывного образования. Основные направления в системе непре-
рывного образования. Интеграционные процессы в образовании. 

Образование в современном мире. Современное образование: анализ 
основных категорий. Современные учебные заведения. Авторские учебные 
системы и программы к системе профессионального образования. 

Психолого-педагогические концепции непрерывного образования 
(Этапы становления психолого-педагогической концепции непрерывного об-
разования в России и за рубежом. Психолого-педагогические концепции не-
прерывного образования А. А. Вербицкого, Г. П. Зинченко, О. В. Купцова, 
О. В. Долженко, О. Форома и др. Современные модели непрерывного образо-
вания (андрогогическая модель, акмеологическая и др.). 

Философия современного образования и образовательные услуги. 
Психология и педагогика «образовательных услуг» (Образовательные потреб-
ности личности. Психология и педагогика «образовательных услуг». Психоло-
гия развития личности в системе непрерывного образования. Подготовка педа-
гога и педагогического коллектива к инновационным изменениям в системе 
образования). 

Качество современного образования. Качество и его дефиниции в со-
временном мире. Качество современного профессионального образования. 
Экспертиза образовательных проектов. Качество деятельности педагога. 

Современные исследования образования. Качество современного 
школьного, вузовского образования. Проблемы инклюзивного образования. 
Современные исследования социальных проблем личности обучающегося. 
Мультикультурное образование. Образование людей с ограниченными воз-
можностями. Образование одаренных детей. 

Психолого-педагогическая помощь и поддержка личности в образо-
вательном процессе. Психологическая безопасность в непрерывном образо-
вании. Технологии педагогической поддержки личности в образовании. Моде-
ли обучения и психолого-педагогическая поддержка личности учащегося. 
Психолого-педагогическая поддержка личности на разных этапах обучения. 
Психолого-педагогическая поддержка личности на разных возрастных этапах). 

Самоопределение личности в профессиональном образовании. Лич-
ностное и профессиональное самоопределение личности. Самоопределение 
личности в профессии. Проблема самоэффективности личности. 
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Профессиональная педагогическая деятельность. Педагогическая 
деятельность и профессиональная педагогическая деятельность. Проектирова-
ние современного образовательного процесса. Развитие личности в профес-
сиональной деятельности. 

Развитие Я-концепции личности в системе непрерывного образова-
ния. Я-концепция личности, ее структура и функции. Развитие Я-концепции 
личности в процессе профессионального образования. Учебно-профессиональ-
ная Я-концепция студента. Профессиональная Я-концепция личности специа-
листа. Кризисы, риски и барьеры развития Я-концепции личности в системе 
непрерывного научного становления). 

Современные образовательные технологии. Педагогическая техноло-
гия, их виды, уровни развития и функции. Критерии выбора эффективных об-
разовательных технологий. Авторские образовательные технологии.  

 
М2.В.ОД.4 Педагогика и психология профильной  и высшей школы 

 
Концепция профильного обучения. Что такое профильное обучение. 

Принципы профильного обучения Цели профильного обучения. Основные за-
дачи профильного обучения. 

Психологическое сопровождение профильного обучения. Диагности-
ка интересов и склонностей учащихся старших классов. Роль диагностики в 
определении стратегии профильного обучения. От диагностики – к модели 
профильного обучения. Система психологического сопровождения профиль-
ного обучения. 

Профильное обучение как средство дифференциации и индивидуали-
зации обучения. Организация учебного процесса в условиях профильного обу-
чения. Характеристика различных профилей обучения старшеклассников. Со-
держание обучения в классах с углубленным изучением отдельных предметов. 

Общая характеристика системы высшего профессионального образо-
вания в современных условиях. Система профессионального образования в 
России и ее структура. Общая характеристика системы профессионального обра-
зования в Западной Европе: проблемы интеграции. Болонский процесс. Система 
профессионального образования в США. Тенденции развития профессионально-
го образования на современном этапе. Образование «через всю жизнь». 

Методологические подходы к исследованию проблем психологии и 
педагогики профессионального и высшего образования. Методологические 
подходы к исследованию проблем психологии и педагогики профессионально-
го образования. Компетентностный подход как основа стандартов профессио-
нального образования. Характеристика категорий «закономерность», «прин-
цип», «система», «структура», «противоречие» применительно к педагогиче-
ской деятельности в системе профессионального образования. Логика соотно-
шения понятий «методология», «теория», «практика». 

Характеристика педагогической деятельности преподавателя в уч-
реждениях профессионального образования. Сущность и структура педаго-
гической деятельности преподавателя в учреждениях профессионального об-
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разования. Уровни профессионально-педагогического мышления преподава-
теля профессиональной школы. Личностные и профессиональные характери-
стики преподавателя высшей школы. Педагогическая культура преподавателя. 

Психология личности студента. Психологическая характеристика сту-
денческого возраста. Соотношение понятий «субъект», «индивид», «личность», 
«индивидуальность». Динамика развития и типология личности студента. 

Психология студенческой группы. Представления о группе в совре-
менной психологии и педагогике. Основные классификации групп. Студенче-
ская группа как субъект совместной деятельности. Учебная группа студентов 
как субъект общения. Роль и особенности общения в студенческой среде. Сту-
денческая группа как субъект взаимоотношений. Динамика развития студен-
ческой группы в период обучения в вузе. Психологические основы организа-
ции учебной деятельности студентов. Учение как деятельность. Психологиче-
ская структура учебной деятельности. Мотивационная основа учебно-
познавательной деятельности студентов. Организация и управление познава-
тельными процессами студентов в ходе учебных занятий. Психологические 
основы самоорганизации студентами учебной деятельности. Самоуправление, 
саморегуляция, самоконтроль, самооценка деятельности. 

Характеристика целостного педагогического процесса в учреждени-
ях профессионального образования. Педагогический процесс как система и 
целостное явление. Закономерности и принципы целостного педагогического 
процесса в системе профессионального образования. Современные концепция 
обучения и воспитания в вузе. 

Технологии, формы, методы обучения в профессиональном образо-
вании. Формы организации обучения в вузе: лекция, семинарские, практиче-
ские и лабораторные занятия, диспут, конференция, зачет, экзамен, консульта-
ция и другие. Их характеристика. Активные методы обучения, приемы и сред-
ства организации и управления педагогическим процессом в вузе. Методы 
контроля эффективности обучения и педагогического процесса в целом. 

Проблемы личностно-профессионального становления и воспита-
ния студентов – будущих специалистов. Специфика личностно-профес-
сионального становления и студентов в учреждениях профессионального об-
разования. Образовательная среда вуза как фактор личностно-профессиональ-
ного становления и воспитания студентов. Социальная активность студентов в 
системе личностно-профессионального становления и воспитания студентов. 
Психолого-педагогические условия профессионально-личностного становле-
ния и воспитания студентов в вузе. Психолого-педагогическая поддержка и 
сопровождение профессионально-личностного становления и воспитания сту-
дентов – будущих специалистов. 

 
М2.В.ОД.5  Менеджмент в образовании 

 
Состояние системы образования в России. Характеристика системы 

образования. Общие проблемы образования России. Характеристика профес-
сионального образования. Концепции развития образования. Качество образо-
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вания. Критерии оценки качества образования. Стратегия реформирования 
системы образования. 

Основы менеджмента. Сущность менеджмента. Концепции управления. 
Цели и критерии управления. Миссия и философия. Закономерности управле-
ния. Принципы управления. Персонал управления. Информация управления. 

Основы менеджмента. Техника управления. Процесс (технология) 
управления. Решения управления. Функции управления. Методы управления. 
Структура управления. Регламенты управления. Организация труда в управле-
нии. Эффективность управления. 

Организация системы управления. Как создать систему управления. 
Лицензирование образовательного учреждения. Философия образовательного 
учреждения 

Организация системы управления. Структура и функции управления. 
Регламентация управления. Научная организация труда. 

Стратегическое управление. Основы стратегического менеджмента. 
Типовые стратегии. Стратегическое планирование. Управление реализацией 
стратегии. 

Основы управления персоналом. Персонал как система. Кадровая по-
литика. Подбор и оценка персонала. Расстановка и адаптация персонала. Ли-
дерство и формирование коллектива. Мотивация и потребности персонала. 

Методы эффективного управления. Методы управления. Коммуника-
ции и этикет. Эффективные коммуникации. Эффективность работы персонала. 

 
М2.В.ОД.6 Методика преподавания психолого-педагогических дисциплин 

 
Методика преподавания психологии и педагогики в средней и выс-

шей школе как научно-практическая дисциплина. Цели обучения педаго-
гики и психологии. Анализ подходов к преподаванию психологии и педагоги-
ки. Научно-методическая и учебно-методическая деятельность преподавателя 
психологии и педагогики. Система психологического и педагогического обра-
зования. Соотношение научной и учебной дисциплины. 

Соотношение закономерностей и принципов обучения. Принципы: 
научности, системности, рациональности и иррациональности, активности, на-
глядности и др. Традиционные и активные методы обучения педагогики и 
психологии. Детерминанты выбора и использования методов обучения психо-
логии и педагогики в школе и вузе. Методическая рефлексия преподавателя 
психолого-педагогических дисциплин. 

Форма как структурная единица образовательного процесса. Виды 
учебных занятий по психологии и педагогике в школе и вузе. Специфика про-
ведения занятий по психологии и педагогике с учетом предметного содержа-
ния. Проектирование учебного курса по психологии и педагогике. Методиче-
ские разработки учебных занятий, их анализ (самоанализ); конспект как отра-
жение педагогического творчества преподавателя психолого-педагогических 
дисциплин.  



 29

Отличие семинарского занятия от лекции по назначению и функци-
ям. Виды и формы проведения. Семинар как форма обратной связи и ее орга-
низация. Этапы подготовки и проведения семинарского занятия на примере 
одной из тем по психологии или педагогике. Позиции преподавателя на семи-
наре. Анализ (самоанализ семинара). 

Определение технологии обучения. Технологии преподавания психо-
логии и педагогики. Отечественный и зарубежный опыт преподавания педаго-
гики и психологии. Содержание технологической компетентности преподава-
теля педагогики и психологии.  

 
М2.В.ОД.7  Акмеология 

 
Акмеология как отрасль научного знания. Цель, объект и предмет 

акмеологии. История возникновения акмеологии как науки. Понятийный ап-
парат акмеологии. Место акмеологии в системе наук. Задачи акмеологии. Ос-
новные направления акмеологических исследований. 

Методологические принципы и подходы акмеологии. Общеметодо-
логические подходы в акмеологии (комплексный, системный, субъектный). 
Общеметодологические принципы научного исследования (детерминизма, 
развития, гуманизма). Конкретные методологические принципы исследования 
в акмеологии (субъекта деятельности, жизнедеятельности, потенциального и 
актуального, операционально-технологический, обратной связи). 

Феномен «акме». Его основные характеристики. Понятие «акме». Ос-
новные варианты его использования. Основные характеристики «акме» человека. 
«Акме» в контексте жизненного пути, в личностном и индивидуальном развитии 
человека. Социальные факторы в достижении человеком вершины в своем разви-
тии. Психологические характеристики человека как условие достижения им своего 
«акме». «Акме» как феномен развития группы, организации, общности. 

Прикладные области акмеологии. Прикладная акмеология в структуре 
акмеологического знания. Предмет и задачи прикладных направлений акмео-
логии. Критерии выделения прикладных областей акмеологии. Педагогическая 
акмеология. Социальная акмеология. Акмеология управления и другие на-
правления прикладной акмеологии. 

Акмеология профессионализма. Акмеологическое понимание профес-
сионализма. «Акме» в профессиональном развитии человека. Виды профес-
сионального «акме». Условия достижения профессионального «акме». Инва-
рианты профессиональной компетентности и ее специальные виды. Акмеоло-
гические требования к изучению профессий. Качества, необходимые для про-
фессионального совершенствования в сфере «человек-человек», и проблема их 
развития. Критерии, уровни и виды профессиональной компетенции педагога. 
Акмеограмма педагога. 

Акмеология креативности. Цели изучения биографий великих людей. 
Взаимосвязь этапов жизни и творческих достижений. Качества личности, со-
путствующие творческой продуктивности. 
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Акмеологические технологии помощи человеку в организации и 
осуществлении им личностного и профессионального развития. Методы 
диагностики личностного и профессионального развития. Основные направле-
ния измерения личностного и профессионального развития. Противоречия 
личностного и профессионального развития. Личностное и профессиональное 
развитие и его мониторинг. Сущностные характеристики психолого-
акмеологического консультирования. Особенности запросов клиента. Основ-
ные приемы и стратегии психолого-акмеологического консультирования. 

 
М2.В.ДВ.1.2   Профессиональная культура психолога в образовании 

 
Предмет, цель и задачи дисциплины. Профессиональная культура 

психолога в образовании, навыки рефлексии собственной деятельности.  
Прикладной характер знаний о теории профессиональной культуры пси-

холога в образовании в научном исследовании и в практической работе психо-
лога. Роль профессиональной культуры в направлениях деятельности педаго-
га-психолога системы образования: консультативное, коррекционное, разви-
вающее, психодиагностическое, профилактическое, профориентационное, 
просветительское, научно-методическое.  

Профессиональные требования к специалисту социально-психологи-
ческой службы в школе 

Теоретико-методологические основы изучения профессиональной 
культуры психолога в образовании. Аксиологический характер психологи-
ческой культуры. Проблемы исследования профессиональной культуры пси-
холога в образовании. Понятия «рефлексивная культура» и «профессиональ-
ная психологическая культура» Понимание феномена «культурного развития 
ребенка» Л. С. Выготским.  

Характеристика профессиональной культуры психолога в образо-
вании. Критерии, показатели и уровни эффективности развития профессио-
нальной культуры психолога в образовании. Развитие профессиональной куль-
туры психолога в образовании. 

Рефлексивно-гуманистические методы развития профессиональной 
культуры психолога в образовании. Роль психологического тренинга, заня-
тий с элементами тренинга в развитии рефлексии, формировании навыков 
конструктивного взаимодействия участников. Тренинг как средство развития 
профессиональной культуры психолога в образовании.  

Повышение уровня психолого-педагогической компетентности педаго-
гов, психологов, управленцев, родителей, а также самих детей Формирование 
субъект-субъектных отношений учителя и учащихся в учебном процессе об-
щеобразовательной школы. 

Функции технологии создания психологической безопасности образо-
вательной среды школы: психологическая профилактика, психологическое 
консультирование, психологическая поддержка, психологическая реабилита-
ция, социально-психологическое обучение. 



 31

Самосовершенствование личностных качеств психолога как средство 
развития профессиональной культуры психолога в образовании. Основные на-
правления просветительской деятельности социально-психологической служ-
бы: гуманизация родительско-детских отношений; формирование субъектной 
позиции учащегося; профилактика эмоционального сгорания педагога.  

Специфика деятельности социально-психологической службы в за-
висимости от типа образовательного учреждения. Деятельность психологи-
ческой службы в дошкольном образовательном учреждении. Направления ра-
боты психолога с подростками и старшеклассниками. Формы и методы работы 
с родителями. Профилактика «эмоционального сгорания» педагогов. 

 
М2.В.ДВ.2.1   Психотерапия в образовании 

 
Предмет, цель и задачи дисциплины. Триединство основных подходов 

психотерапии (психодинамический, феноменологический, бихевиоральный 
(когнитивно-поведенческий). Эффективность различных направлений психо-
терапии. Психотерапия и современное образование. Возможности и проблемы 
реализации психотерапии в образовании. Основные направления психотера-
пии в образовании. Психолог и психотерапевт в образовании. 

Психоаналитическая психотерапия в образовании. Классический 
психоанализ (З. Фрейд): теория личности и психопатология. Детский психо-
анализ (А. Фрейд). 

Современный вариант психоаналитической терапии: теория объект-
ных отношений (теория «объектных отношений» и ее варианты; концепция 
М. Малер; теория О. Кернберг; психотерапия, сфокусированная на проектив-
ной идентификации и др.). 

Особенности психоаналитической психотерапии в образовании (ор-
ганизация и содержание терапевтического процесса; психотерапевтические 
взаимоотношения; эффективность терапии). 

Когнитивно-ориентированная психотерапия в образовании (Модели 
когнитивной терапии А. Бека и А. Эллиса. Модель когнитивной терапии 
А. Бека (теоретические положения концепции А. Бека и модели психопатоло-
гии, когнитивная триада и психопатологическая симптоматика при депрессии). 
Когнитивная модель тревожности. Когнитивная модель фобий. 

Особенности когнитивно-ориентированной психотерапии в образо-
вании (содержание терапевтического процесса: специфика стратегий и мето-
дов; особенности психотерапевтических взаимоотношений в образовании; эф-
фективность когнитивной психотерапии в образовании). 

Гештальт-терапия в образовании. Теоретические основы гештальт-
терапии. История становления гештальт-терапии. Ф. Перлз – основатель гештальт-
терапии. Общее и особенное в классической и современной гештальт-терапии.  

Концепция гештальт-терапии в образовании (организация и содер-
жание терапевтического процесса; психотерапевтические взаимоотношения; 
эффективность гештальт-терапии в образовании). 
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Терапия, центрированная на человеке. Феноменологическая концеп-
ция личности (К. Роджерс). Базовые понятия. Концепции личностного роста и 
нарушения процесса самоактуализации. Теория терапии, центрированной на 
клиенте. Теория терапевтических отношений. 

Концепция терапии, центрированной на человеке, в контексте обра-
зования (организация и содержание терапевтического процесса; психотера-
певтические взаимоотношения; эффективность терапии). 

Этические основы психотерапии в образовании. Этический кодекс 
психолога. Этические принципы психолога. Нарушение Этического кодекса 
психолога. Соблюдение профессиональных границ. Профессиональные уста-
новки. Злоупотребления в психотерапии. Проблемы реализации психотерапии 
в образовании и пути их разрешения.  

 
М2.В.ДВ.4.1   Рефлексивная психология и педагогика 

 
Психологическое содержание рефлексии как отражение собственного 

сознания, формы активного личностного переосмысления своего индивидуально-
го сознания (И. Н. Семенов, С. Ю. Степанов), процесс репрезентации психике 
своего собственного содержания (А. В. Карпов), механизм опосредованного са-
мосознания (В. А. Кривошеев) и др. Анализ определений «рефлексия» в психоло-
гии. Информационый, деятельностный и гуманистический подходы к исследова-
нию рефлексии и их анализ. Рефлексивная психология в современных исследо-
ваниях (Е. П. Варламова, А. В. Карпов, И. С. Ладенко, Е. С. Михайлова, 
М. С. Тюрин и др.). Рефлексия в контексте идей субъектного подхода 
(К. А. Абульханова-Славская, А. В. Брушлинский, Г. И. Купцова, В. И. Слобод-
чиков и др.). Рефлексия как механизм достижения «акме» (О. С. Анисимов, 
А. А. Деркач, В. Г. Зазыкин, И. Н. Семенов и др.).  

Рефлексия педагога как система и процесс: цель, направленность, 
структура, стадии, результат. Отечественные и зарубежные исследования про-
фессионально-педагогической рефлексии, характеристика направлений поис-
ка. Суть педагогики рефлексии – гуманизация и творческая самореализация 
личности. Требования к педагогической деятельности как рефлексивной (по 
Б. З. Вульфову). Характеристика вопросов при рефлексивном анализе собст-
венной деятельности (по Г. Б. Скок). Основные функции рефлексии педагога и 
их содержание: ценностно-смысловая, самопознания, мотивационно-стимули-
рующая, критики (оценка, контроль, коррекция), сигнально-регулятивная, 
преобразования. 

Структура педагогической рефлексии: способности познать себя в 
профессиональной деятельности, самооценка успешности профессиональной 
деятельности, отношение к себе как субъекту профессиональной деятельности, 
самоактуализация как проектирование профессиональной деятельности. Взаи-
мосвязь компонентов. Условия развития конструктивной профессионально-
педагогической рефлексии. 
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 Компетентностный подход к изучению педагогической рефлексии. 
Трактовка рефлексии педагога как метакомпетентности. Сущность и содержа-
ние рефлексивной культуры. Модели рефлексии (концептуальные, функцио-
нально-уровневые, дидактические, технологические, и др.) как векторы про-
фессионального развития педагога-психолога. Признаки рефлексивной техно-
логии обучения и развития.  

Условия эффективного использования рефлексивных методик в 
обучении и профессиональной деятельности педагога: наличие одного про-
блемного поля, соотнесение его с актуализируемым профессиональным опы-
том участников, снятие межличностных барьеров при организации коллектив-
ной мыследеятельности, организация рефлексивной среды. 

 Рефлексивная диагностика и её особенности. Развитие и формирова-
ние: связь и специфика. Уровни развития рефлексивной культуры педагога. 
Факторы развития рефлексивной культуры в современных исследованиях. 
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V. СПИСОК ВОПРОСОВ К МЕЖДИСЦИПЛИНАРНОМУ 
ГОСУДАРСТВЕННОМУ ЭКЗАМЕНУ 

 
Вопросы теории 

 
1. Наука как особая сфера деятельности. Сущность методологии. Уров-

ни методологического знания.  
2. Специфика теоретического и эмпирического исследования. 
3. Значение методологического знания для осуществления психолого-

педагогического исследования. 
4. Логика психолого-педагогического исследования. Общая характери-

стика методов психолого-педагогического исследования. 
5. Эксперимент в психолого-педагогическом исследовании. 
6. Критерии успешности исследовательского поиска и мониторинг про-

цесса и результатов исследования. 
7. Критерии качества содержания и оформления магистерской диссертации. 
8. Определите методологические основания разрабатываемой в рамках 

магистерской работы теоретической модели. 
9. Психолого-педагогический эксперимент как совместная деятельность ис-

пытуемого и экспериментатора. Способы представления эмпирических данных. 
10. Применение опроса как метода получения психолого-

педагогической информации. 
11. Применение методов эмпирического исследования в деятельности 

психолого-педагогической направленности. 
12. Культурно-исторический подход: возникновение и развитие в пси-

хологии, реализация в образовании. 
13. Деятельностный подход: становление и развитие в психологии и об-

разовании. 
14. Принцип единства методологии, теории, концептуальных моделей и 

практики в психолого-педагогическом образовании. 
15. Личность в системе образовательного микросоциума: проблема 

взаимодействия личности и группы.  
16. Лидерство. Дифференциация понятий «лидер», «руководитель», «ав-

торитет», сходство и различие. Стили лидерства и руководство в образова-
тельной практике. 

17. Психологическая характеристика студента и студенческой группы. 
18. Конфликтное взаимодействие педагогов и учеников. Профилактика 

конфликтности в организации образовательного типа. 
19. Акмеология: объект, предмет, задачи и направления.  
20. Взрослость и зрелость как важнейшая ступень жизненного цикла че-

ловека. Периодизация зрелого возраста. 
21. Характеристика феномена «акме». Акме в профессиональном разви-

тии человека: сущность, виды, критерии профессионального акме и условия 
его достижения. 
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22. Мониторинг личностно-професионального развития. Методы диаг-
ностики личностного и профессионального развития.  

23. Акмеологические технологии личностного и профессионального 
развития: основные виды, их характеристика. 

24. Структура, функции и организация акмеологической службы. 
25. Соотношение основных направлений психотерапии в образовании. 
26. Концепция психоаналитической психотерапии в образовании. 
27. Концепция когнитивно-ориентированной психотерапии в образовании. 
28. Концепция гештальт-терапии в образовании. 
29. Концепция терапии, центрированной на человеке, в контексте обра-

зования. 
30. Этические основы психотерапии в образовании. 
31. Проблемы реализации психотерапии в образовании и пути их разре-

шения. 
32. Рефлексия как философско-психологическая категория. 
33. Рефлексия в педагогике: сущность, содержание, исследования. 
34. Рефлексивный анализ профессиональной деятельности педагога-

психолога как фактор его развития и профессионализма.  
35. Рефлексивная культура педагога-психолога: определение, структура 

и особенности развития. 
36. Актуальные парадигмы в психолого-педагогическом образовании.  
37. Изучение образовательного процесса в культурно-историческом, 

субъектном, социальном, телесном, рефлексивном аспектах и аспекте индиви-
дуальности. 

38. Комплексный, системный, структурно-уровневый подходы к изуче-
нию образовательного процесса. 

39. Принцип единства методологии, теории, концептуальных моделей и 
практики в психолого-педагогическом образовании. 

40. Cпособы и методы познания психолого-педагогических особенно-
стей образовательного процесса. 

41. Психолого-педагогические концепции непрерывного образования 
А. А. Вербицкого, Г. П. Зинченко, О. В. Купцова и др.  

42. Проблемы современного образования и образовательные услуги. 
Психология и педагогика «образовательных услуг».  

43. Психолого-педагогическая помощь и поддержка личности в образо-
вательном процессе. Технологии педагогической поддержки личности в обра-
зовании.  

44. Развитие Я-концепции личности в процессе профессионального об-
разования. Учебно-профессиональная Я-концепция студента.  

45. Профессиональная Я-концепция личности специалиста. Кризисы, 
риски и барьеры развития профессиональной Я-концепции личности.  

46. Сущность и содержание профильного обучения. 
47. Педагогическая диагностика учащихся профильных классов. 
48. Система психологического сопровождения профильного обучения. 
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49. Характеристика системы высшего профессионального образования в 
России. 

50. Сущность и особенности профессиональной деятельности препода-
вателя высшей школы. 

51. Закономерности и принципы целостного педагогического процесса в 
системе профессионального образования. 

52. Формы и методы организации образовательного процесса в вузе. 
53. Современные технологии обучения в вузе. 
54. Проблемы личностно-профессионального становления будущих спе-

циалистов в образовательном процессе вуза. 
55. Становление и развитие менеджмента в теории и практике управле-

ния образованием. 
56. Менеджмент в образовании как вид отраслевого менеджмента. 
57. Управление как фактор развития образовательного процесса. 
58. Виды стратегий и практика их использования в сфере образования. 
59. Педагогическое проектирование: основные понятия, функции, виды, 

уровни и этапы педагогического проектирования.  
60. Особенности педагогических проектов в современной образователь-

ной практике. Требования к участникам педагогического проектирования. 
61. Экспертиза в образовании: определение, функции и задачи. Экспер-

тиза как метод исследования. 
62. Основные подходы к экспертизе образовательных систем. 
63. Экспертиза образовательной среды. Общеметодологические прин-

ципы. Методика векторного моделирования образовательной среды. 
64. Составьте проект диагностики по определению эффективности 

управления в образовательном учреждении определенного типа (по выбору). 
Психологическая безопасность образовательной среды как условие психосо-
циального благополучия школьника. 

65. Психолого-педагогическая культура педагога как ведущий фактор 
безопасности образовательной среды. 

66. Мониторинг образовательной среды как одно из условий безопасно-
сти образовательной среды. 

67. Технологии сопровождения психологической безопасности образо-
вательной среды. 

68. Применение методов эмпирического исследования в деятельности 
психолого-педагогической направленности. 

69. Взаимодействие педагога, психолога образования и социального пе-
дагога как субъектов образовательного процесса. 

70. Взаимодействие учащегося и взрослых субъектов образовательного 
процесса средней и высшей школы. 

71. Профессиональная компетентность преподавателя психологии и пе-
дагогики. 

72. Характеристика профессиональной культуры педагога-психолога 
образования. 
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73. Самосовершенствование личностных качеств педагога-психолога 
как средство развития профессиональной культуры педагога-психолога обра-
зования. 

74. Современное состояние преподавания психолого-педагогических 
дисциплин: проблемы и пути решения. 

75. Методологические и дидактические принципы обучения педагогике 
и психологии.  

76. Традиционные и инновационные формы обучения педагогики и пси-
хологии. 

77. Особенности методики проведения семинарского занятия по психо-
логии (педагогике). 

 
Практико-ориентированные вопросы 

 
1. По предложенной теме научного исследования сформулируйте про-

блему, цель, объект и предмет исследования. 
2. В обозначенной теме научного исследования поставлена цель, опре-

делены объект и предмет исследования. Предположите, какие исследователь-
ские задачи необходимо сформулировать для достижения цели. 

3. Предлагается три темы научного исследования, три проблемы, три 
цели, три объекта и предмета исследования. Необходимо найти соответствие и 
определить методологические основы каждого исследования. 

4. Для изучения определенной проблемы (в задании обозначены тема на-
учного исследования, определены цель, объект и предмет исследования, постав-
лены задачи) уточните теоретические и эмпирические методы исследования. 

5. Для исследования конкретной проблемы (в задании определены тема 
научного исследования, поставлена цель, объект и предмет исследования, по-
ставлены задачи) составить программу опытно-экспериментальной работы.  

6. Предлагается описание конкретного научного исследования (к примеру, 
разрабатывается технология развития творческого мышления младших школьни-
ков). Разработать критерии и показатели оценки исследуемого явления. 

7. Определите методологические основания разрабатываемой в рамках 
магистерской работы теоретической модели. 

8. Разработайте и уточните особенности использования метода наблю-
дения по теме магистерского исследования. 

9. Разработайте и уточните особенности использования метода экспери-
мента по теме магистерского исследования. 

10. Проведите сопоставительный анализ профессиональных компетен-
ций, необходимых магистру психолого-педагогического образования, рабо-
тающему в педагогической и научно-исследовательской сферах. 

11. Разработайте и обоснуйте план наблюдения в психолого-
педагогическом исследовании. 
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12. Разработайте программу экспериментального исследования, направ-
ленного на определение эффективности развития воображения у детей дошко-
льного возраста. 

13. Выберите и обоснуйте математико-статистические методы для ре-
шения психолого-педагогической задачи выявления связи между двумя ряда-
ми признаков, измеренных в порядковой шкале. 

14. Используя представленные эмпирические данные, предложите прак-
тические рекомендации по развитию позитивной Я-концепции обучающегося. 

15. Разработайте стратегию развития личности в условиях нетипичного 
образовательного учреждения. 

16. Составьте акмеограмму школьного педагога-психолога образова-
тельного учреждения. 

17. Составьте акмеограмму психолога, работающего в развивающем 
детском центре с дошкольниками. 

18. Составьте примерный план тренинга, направленный на развитие 
профессиональной культуры психолога образования (продумайте его назва-
ние, обозначьте темы, необходимое для его проведения время, условия и т.д.). 

19. Проанализировать возможности техник (1-2) конкретного психоте-
рапевтического направления в решении конкретных проблем развития лично-
сти (группы). В ситуации обозначается проблема, возраст и другие, необходи-
мые для анализа характеристики. 

20. Проанализировать эффективность разработанного проекта «Психо-
терапия в образовании» в соответствии с конкретным психотерапевтическим 
направлением. 

21. Осуществить рефлексивный анализ предложенного фрагмента текста. 
22. Составить вопросы для рефлексивного интервью педагога-

психолога. 
23. Составьте словарь основных понятий и категорий педагогики и пси-

хологии профильной и высшей школы. 
24. Составьте «компетентностный портрет» магистра психолого-

педагогического образования. 
25. Определите критерии оценки инновационности образовательного 

учреждения. 
26. Доказать, что проектирование является способом инновационного 

преобразования педагогической действительности. 
27. Проанализируйте совокупность ценностей, образующий аксиологи-

ческую составляющую проектной культуры. 
28. Разработайте дидактическую основу лекции (семинарского, практи-

ческого, лабораторного занятия) на заданную тему. 
29. Разработайте занятие на основе конкретной педагогической технологии. 
30. Разработайте психолого-педагогические требования к современному 

учебнику (на выбор студента). 
31. Составьте проект диагностики по определению эффективности 

управления в образовательном учреждении определенного типа (по выбору). 
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32. Разработайте и обоснуйте модель реализации одного из направлений 
профессиональной деятельности психолога-педагога. 

33. Опишите модель современного преподавателя высшей школы. 
34. Разработайте план лекции по предложенной теме. 
35. Предложите наиболее эффективные формы и методы проведения 

семинарского занятия по предложенной теме. 
36. Подготовьте дискуссию на предложенную тему. 
37. В проекте «Студенческое самоуправление определите цель, задачи, 

основные направления деятельности». 
38. Дать экспертную оценку учебной книги по психологии или педаго-

гике (по выбору). 
39. Представить самоанализ одного из учебных занятий, проведенных в 

ходе научно-педагогической практики. 
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ПРИЛОЖЕНИЯ 
П р и л о ж е н и е  А 

 
Порядок проведения итогового государственного экзамена 

 
Итоговая государственная аттестация приобретенных магистрантом знаний, уме-

ний, компетенций осуществляется в форме устного экзамена на заседании Государст-
венной аттестационной комиссии (ГАК), состав которой формируется на основе Поло-
жения об итоговой государственной аттестации выпускников высших учебных заведе-
ний Российской Федерации и Положения об итоговой государственной аттестации вы-
пускников Воронежского государственного университета от 08.01.2004 г. и утверждает-
ся ректором ВГУ. 

К государственным экзаменам допускается магистрант, успешно завершивший 
полный курс обучения по магистерской образовательной программе высшего профес-
сионального образования направления «Психолого-педагогическое образование» и ус-
пешно прошедший все промежуточные аттестационные испытания, предусмотренные 
учебным планом данной специальности. 

Прием государственных экзаменов проводится на открытом заседании государст-
венной экзаменационной комиссии (ГЭК) с участием не менее двух третей ее состава и 
председателя ГЭК. 

В ГЭК до начала заседания экзаменационной комиссии по приему государствен-
ного экзамена представляются следующие документы: 

• справка декана факультета о выполнении магистрантом учебного плана и по-
лученных им оценках по всем дисциплинам, практикам; 

• зачетные книжки с соответствующей отметкой о допуске к ИГА. 
Для подготовки ответов на вопросы экзаменационного билета магистранту пре-

доставляется не менее 45 минут. Ответ экзаменаторам должен занимать не более 20 ми-
нут. Общая продолжительность экзамена для магистранта не должна превышать двух 
часов. 

При подготовке на вопросы экзаменационного билета магистрант может пользо-
ваться программой государственного экзамена и справочными материалами. Во время 
подготовки магистрант имеет право делать записи в листе ответа, который выдается ему 
секретарем ГЭК и имеет печать факультета. Лист ответа обязательно подписывается ма-
гистрантом.  

В ходе ответа перед экзаменационной комиссией магистрант может использовать 
ответный лист, который после ответа сдается секретарю ГЭК (в том числе и в том слу-
чае, если студент не сделал на нем никаких записей). 

По завершении экзамена ГЭК на закрытом совещании подводит итоги и выстав-
ляет оценки по шкале «отлично», «хорошо», «удовлетворительно», «неудовлетвори-
тельно» простым большинством голосов членов комиссии, участвующих в заседании. 
При равном числе голосов голос председателя является решающим.  

Результаты объявляются в тот же день после оформления в установленном по-
рядке протоколов заседания экзаменационной комиссии и вносятся в зачетные книжки и 
ведомости. Оценка «неудовлетворительно» вносится только в ведомость. 

Магистрант, получивший оценку «неудовлетворительно» по одному из государ-
ственных экзаменов, допускается к сдаче других государственных экзаменов, преду-
смотренных учебным планом специальности, и не допускается к защите выпускной ква-
лификационной работы. 



 54

Пересдача экзамена на более высокую оценку запрещается. Апелляции по резуль-
татам экзамена не принимаются. 

Магистрантам, не сдававшим государственные экзамены по уважительной при-
чине (по медицинским показаниям или в других исключительных случаях, докумен-
тально подтвержденных), предоставляется возможность пройти итоговые аттестацион-
ные испытания без отчисления из университета. Перенос государственных экзаменов на 
другой срок оформляется приказом ректора. 

Дополнительные заседания государственной аттестационной комиссии органи-
зуются в установленные ВГУ сроки, но не позднее четырех месяцев после подачи заяв-
ления лицом, не сдававшим государственные экзамены по уважительной причине. 
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П р и л о ж е н и е  Б 
 

ВОРОНЕЖСКИЙ ГОСУДАРСТВЕННЫЙ УНИВЕРСИТЕТ 
Факультет философии и психологии 

Кафедра педагогики и педагогической психологии 
 

ОЦЕНОЧНЫЙ ЛИСТ  
ОТВЕТА НА ИТОГОВОМ ГОСУДАРСТВЕННОМ ЭКЗАМЕНЕ 

Магистранта ___________________________________ 
 (фамилия и инициалы) 

Номер ГЭК _______  Председатель ГЭК ___________________________ 
 (фамилия и инициалы) 

 

Оценка комиссии      5 4 3 2 
 
I. Критерии готовности выпускников к профессиональной деятельности  
• системность и методологичность профессионального мышления; 
• владение категориально-понятийным аппаратом педагогики и психологии; 
• способность к теоретическому обоснованию проблем психолого-педагогической 

практики; 
• сформированность профессиональных, общекультурных компетенций. 
 
Критерий Показатели 

Системность 
и методоло-
гичность 
профессио-
нального 
мышления 

Знать методологи-
ческие основы, тео-
рии классической и 
современной педа-
гогики и психоло-
гии, раскрывать их 
сущность и содер-
жание; знать работы 
ведущих педагогов, 
психологов 

Уметь грамотно интер-
претировать психолого-
педагогические факты и 
явления с позиции тео-
ретических положений, 
осознавать прогностиче-
ские возможности науч-
ных педагогических и 
психологических знаний; 
уметь реализовывать 
принцип системности 
при анализе педагогиче-
ских объектов; уметь ус-
танавливать интегратив-
ные и преемственные 
связи 

Владеть методоло-
гией культурно-
исторического и 
деятельностного 
подходов, уметь 
раскрывать характе-
ристики методов, 
логику и процедуру 
их применения, да-
вать методологиче-
ски целесообразное 
обоснование их 
применения, знать 
требования и усло-
вия использования в 
исследовании педа-
гогической практики

Владение ка-
тегориально-
понятийным 
аппаратом 
педагогики и 
психологии 

Знать категории и 
понятия педагогики 
и психологии, уметь 
провести их анализ 
в зависимости от 
тех или иных мето-
дологических пози-
ций 
 

Уметь грамотно раскры-
вать объем и содержание 
понятий, уметь давать 
характеристику сущест-
венных признаков пси-
холого-педагогических 
объектов или явлений, 
отраженных понятий 

Владеть логикой 
взаимосвязи между 
понятиями различ-
ного рода и уровня, 
уметь выделять ие-
рархические и ас-
социативные связи 
между понятиями 
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Способность 
к теоретиче-
скому обос-
нованию 
проблем 
психолого-
педагогиче-
ской практи-
ки 

Знать и уметь выде-
лять проблемы пе-
дагогической реаль-
ности; обозначать 
предпосылки, фак-
торы и условия оп-
тимизации психоло-
го-педагогической 
практики 

Уметь демонстрировать 
знание современных 
подходов и технологий 
совершенствования 
практики образования, 
«педагогизации» образо-
вательной действитель-
ности 

Владеть навыками 
анализа с позиции 
педагогической 
науки психолого-
педагогической 
практики, знать пу-
ти совершенство-
вания психолого-
педагогической 
деятельности 

Готовность и 
способность 
реализовы-
вать знания и 
умения по 
решению 
психолого-
педагогиче-
ских проблем 
образования. 

Уметь соотносить 
теоретические зна-
ния с педагогиче-
ской и психологиче-
ской практикой, т.е. 
теоретически ос-
мысливать психоло-
гическую, педагоги-
ческую реальность, 
раскрывать психо-
лого-педагогичес-
кую сущность явле-
ний образователь-
ной действительно-
сти, осознавать 
профессиональные 
задачи 

Уметь демонстрировать 
знание алгоритма вы-
полнения психолого-
педагогических действий 
при реализации профес-
сиональных функций 
(организационная, про-
гностическая, проекти-
ровочная, предупреди-
тельно-профильная, со-
циально-терапевтичес-
кая, организационно-
коммуникативная) 

Владеть практиче-
скими способами 
поиска научной и 
профессиональной 
информации с ис-
пользованием со-
временных компь-
ютерных средств, 
сетевых техноло-
гий, баз данных и 
знаний, владеть на-
выками конструк-
тивной профессио-
нально-педагоги-
ческой рефлексии 
 
 
 
 

 
II. Критерии оценки ответа на итоговом государственном экзамене 
Оценки «отлично» заслуживает выпускник, который обнаруживает системные и 

глубокие знания учебного материала, владеет базовыми понятиями, свободно выполняет 
задания, предусмотренные программой. Устанавливает взаимосвязь основных законо-
мерностей и принципов психологии и педагогики в их значении для освоенного направ-
ления, проявляет творческие способности и системность мышления в понимании, изло-
жении и использовании понятий. Дает полный, исчерпывающий и аргументированный 
ответ на основные вопросы билета и дополнительные вопросы государственной экзаме-
национной комиссии. 

Оценки «хорошо» заслуживает выпускник, который обнаруживает полное знание 
учебного материала, ориентируется в базовых понятиях, успешно выполняет задания, 
предусмотренные программой. Знает основные психолого-педагогические закономерно-
сти и раскрывает их для освоенного направления, логично и четко отвечает на постав-
ленные вопросы при несущественных погрешностях.  

Оценки «удовлетворительно» заслуживает выпускник, который обнаруживает 
знание основного учебного материала, удовлетворительно справляется с выполнением 
заданий, предусмотренных образовательной программой. Обнаруживает понимание 
сущности основных психолого-педагогических категорий, недостаточно аргументирует 
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ответ и связывает с освоенной специальностью, испытывает затруднения при ответах на 
дополнительные вопросы. 

Оценка «неудовлетворительно» выставляется выпускнику, который обнаружива-
ет существенные пробелы в знаниях, не владеет психолого-педагогическим категори-
альным аппаратом, не умеет соотносить теоретические знания различных дисциплин, их 
связь с будущей профессиональной деятельностью, допускает принципиальные ошибки 
в ответах на основные вопросы. 
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П р и л о ж е н и е  В 
 

Алгоритм анализа и решения психолого-педагогических ситуаций 
 

Решение психолого-педагогических ситуаций потребует от магистра проявления 
психолого-педагогической компетентности: знаний, умений, личностных качеств. 

При проведении итогового государственного экзамена магистру предлагается по-
работать ситуацию. Выбор ситуаций для итогового испытания проводится случайным 
образом из имеющегося банка ситуаций. Магистр выбирает ситуацию из подготовленно-
го для итогового экзамена набора ситуаций.  

Инструкция для аттестуемого магистранта: «В рамках проведения итогового 
государственного экзамена Вам предлагается решить психолого-педагогическую ситуа-
цию. Внимательно прочитайте описание ситуации и предложите Ваш вариант действий 
для их конструктивного разрешения. На выполнение задания Вам дается 20 минут. При 
оценке результатов будет учитываться конструктивность и обоснованность предложен-
ного Вами способа разрешения сложившейся ситуации: умение оперативно сориентиро-
ваться в ситуации и причинах ее возникновения; умение выбрать обоснованный ориен-
тир для выстраивания собственного поведения, умение поставить и реализовать психо-
лого-педагогические цели и задачи в различных, даже неожиданных ситуациях; умение 
учитывать особенности обучающихся; умение выработать и реализовать способ психо-
логического (педагогического) воздействия для разрешения сложившейся ситуации; 
умение предвидеть результаты воздействия.  

Оценивание ситуаций 
За выполнение задания магистр может получить от 0 до 5 баллов. 
0 баллов – вариант ответа отсутствует или предложенный вариант является раз-

рушающим для развития личности. Предлагается такой вариант решения, при котором 
проявляющиеся трудности и проблемы обучающихся (нарушение дисциплины, асоци-
альность, противодействие, конфликтность и т.д.) усилятся. Предложенный вариант мо-
жет свидетельствовать о попустительстве и равнодушии к происходящему. В ответ мо-
жет проявиться негативное отношение к другим участникам образовательного процесса, 
неудовлетворенность собственным социальным положением и др. 

1-2 балла – приведен вариант разрешения ситуации нейтрального типа, это воз-
можный, но неконструктивный вариант реагирования. Ситуация не станет хуже, но и не 
улучшится. Воспитательный и обучающий эффект будут минимальными. Ответ не име-
ет обоснования или приведенное обоснование является не существенным. Решение на-
правлено на то, чтобы «здесь и теперь» ситуация выглядела беспроблемной, а его нега-
тивное влияние на поведение и личностные характеристики обучающегося в будущем 
практически не учитывается. 

3-4 балла – предложенный вариант разрешения ситуации направлен на достиже-
ние положительного воспитательного и (или) обучающего эффекта. В предлагаемом ре-
шении демонстрируется понимающее отношение к обучающимся, учитываются условия 
проблемной ситуации. Однако предложенное описание не содержит достаточного обос-
нования, направленность педагога на положительный эффект не подкреплена знаниями 
об особенностях возраста обучающихся, ведущих потребностях и мотивах, возможных 
причинах проблемного поведения, последствиях выбранного способа воздействия и др. 

5 баллов – дан конструктивный вариант реагирования и приведено его качествен-
ное обоснование. Предложенный вариант будет способствовать достижению определен-
ных (указанных учителем, психологом, педагогом) психолого-педагогических целей, 
формированию позитивных новообразований в форме знаний, умений или качеств лич-
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ности обучающегося. Обоснование включает анализ ситуации, понимание возможных 
причин ее возникновения, постановку педагогических целей и задач; учет особенностей 
обучающихся; возможных ответных реакций обучающихся.  

Любая ситуация требует вдумчивого анализа, позволяющего педагогу найти оп-
тимальное решение.  

 
Алгоритм анализа включает следующие шаги: 

1) анализ действия (импульсивное, аффективное, непроизвольное, внушаемое, 
нечаянное, бесполезное, негативистское, сознательное действие с непредвиденным ре-
зультатом, умышленное действие); 

2) анализ мотивов. Определение возможных причин поступка; 
3) поиск противоречия, которое лежит в основе данной ситуации; 
4) поиск точки опоры для разрешения противоречия: закономерности, особенно-

сти возраста, общения и др.; 
5) постановка психолого-педагогической задачи; 
6) поиск стандартных и нестандартных вариантов её решения; 
7) чёткое определение собственной педагогической позиции: что является крите-

рием успешности решения ситуации; 
8) обоснование выбора решения; 
9) предварительная оценка возможных позитивных и негативных последствий 

данного решения.  
Выход из той или иной ситуации всегда требует от педагога решения психо-

лого-педагогической задачи. Процесс решения задачи состоит из следующих этапов:  
1) анализ ситуации и характера затруднений;  
2) формулировка педагогической цели, т.е. чего следует добиться;  
3) поиск путей и средств достижения поставленной цели; 
4) анализ полученного результата;  
5) анализ ошибок, определение возможностей других путей решения психолого-

педагогической задачи. 
При решении психолого-педагогической задачи можно опираться на сле-

дующий алгоритм: 
1) уяснить в деталях психолого-педагогическую ситуацию (что произошло, как 

это событие влияет или может повлиять на взгляды, позицию ребенка, его поведение и 
т.д.); 

2) вычленить психолого-педагогическую проблему: реально существующее или 
назревающее противоречие в индивидуально-личностном становлении ребенка, к кото-
рому ведёт ситуация; 

3) определить психолого-педагогическую цель, т.е. развитие ребенка (другого 
субъекта), которого необходимо достичь в процессе решения задачи; 

4) определить несколько вариантов достижения цели; 
5) выбрать и обосновать оптимальный вариант решения задачи; 
6) определить критерии, по которым можно судить о достигнутых результатах, 

методы оценки результата; 
7) реализовать продуманный план действий; 
8) провести рефлексивный анализ результатов решения психолого-

педагогической задачи. 
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